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Forord

Den frihet som vi alla har pa ena eller andra séttet att agera, att sdga ja eller nej, att
folja med strommen eller inte. Att ha tilltro till en annan ménniska, att ge filltro till
en annan méanniska, sldpper ddrmed in den hér friheten.

(Biesta, 2019a, s. 175)

Sa ér det dags for mig att skriva de sista raderna i min avhandling. Det &r ett
forord om friheten och ansvaret att skriva en avhandling. Jag inleder med ett
citat frén Gert Biesta'. Hans filosofiska resonemang om utbildning har foljt
med mig som en inspirationskélla under skrivandet av denna avhandling och
de har fungerat som ovérderliga foljeslagare. Pa ett sétt dr det en overklig
kénsla att avhandlingen nu ar fardig samtidigt som det ocksé ar véldigt verkligt
eftersom jag har relaterat till detta dokument samt dess innehall ofta och
mycket under de senaste &ren. Jag har dromt om, tinkt pd och arbetat med
avhandlingen pad ménga olika sétt — den dr en del av mitt liv nu. Avhandlingen
har gjort mig fri men jag har ocksa ett ansvar att forvalta. Innehéllet och
budskapet ska visa pa ansvarstagande for det fortroende och den mojlighet
som jag fatt som doktorand. Allteftersom jag lart kiinna det som jag har skrivit
har jag upptickt sddant som jag ar stolt 6ver men ocksa sddant som provocerar
och utmanar. Jag ar dock véldigt glad 6ver budskapet och jag hoppas och tror
att den kan komma till nytta. Det dr en mérklig process att skriva en
avhandling for & ena sidan sa ska jag visa pa frihet och ansvarstagande i mina

! Samtida pedagog frin Nederlinderna som intresserar sig for utbildning utifran
filosofi. Han &r for narvarande professor pa Maynooth University, Irland.



val samtidigt som jag vet att det kommer en dag dé dess kvalitet ska granskas.
Den ska hélla i termer av att forhoppningsvis vara relevant for s& manga som
mojligt sd linge som mojligt. Den ska, inom ramen for vetenskaplighet,
signalera en akademisk frihet hos mig som kan mojliggdra att de méten som
har skett under processen framtrader pa ett sitt som gor att den ytterst kan
bidra till barns utveckling och ldrande.

Tanken pa att genomfora ett doktorandprojekt har vuxit fram pé senare ar
allteftersom jag har gétt olika kurser samtidigt som jag arbetat som
forskolldrare och universitetsadjunkt. Det har ldnge funnits en langtan hos mig
att erdvra ny mark och dirigenom ocksé forhoppningsvis bidra till forskolans
fortsatta utveckling. Samtidigt som jag har skrivit avhandlingen har jag ocksa
utbildats till att bli forskare. Min resa som forskare tar givetvis avstamp i
forskollararyrket men under den har tiden har jag flera gdnger ocksa funderat
over hur fortsattningen kommer bli nu nér livet som doktorand ar slut.

Denna avhandling 4r en slutprodukt av ett delat uppdrag som jag har haft
under de senaste fyra &ren. Uppdraget har bestatt i att kombinera
forskarstudier med att arbeta som forskolldrare med utvecklingsansvar. Ni
som foljt mitt arbete, lyssnat, 1dst och reflekterat om dess innehall har ocksa
haft andra arbetsuppgifter samtidigt som ni engagerat er i mitt skrivande. For
detta dr jag djupt tacksam, jag vet att det har kridvts mycket av manga for att
ro det hér projektet i land. Genom mitt arbete med avhandlingen har det, i
likhet med det som Biesta uttrycker i citatet ovan, hirigenom funnits flera
personer som visat mig tillit, givit mig séval frihet som ansvar, och dérigenom
blivit en del av den.

Jag bidr med mig manga minnen av mdten med barn, vardnadshavare och
forskolldrare dar mycket ofta har varit sjalvklart men det har ocksa funnits
moten dé livet ocksé varit ganska oklart och svért. Gemensamt ér énda att det
ar da som jag som mest kdnner det dér livet i mig — nér tilliten kdnns &nda in
i sjélen. Dessa moten har berdrt mig som ménniska och har paverkat min
identitet som forskolldrare och forskare — jag ser fram emot fler sidana méten
pa forskolor framover. Jag hoppas att de ska fortsétta att bidra till att jag kan
kénna vetenskaplig frihet i mitt fortsatta forskningsarbete.



Jag vill dérfor uttrycka ett stort TZACK till...

Barn, vardnadshavare och forskollirare som deltagit i studien och dérigenom
gjort den mojlig. Ni har delat med er av sa mycket mer d4n vad som gar att
sammanstilla i en avhandling men jag bevarar det i mitt hjérta.

Martin Hugo och Lilly Augustine — mina handledare. Det har varit en &ra att
dela den hér resan med er. Vara moten har préiglats av dmsesidighet och
lyhordhet. Ni har bada alltid givit mig professionell och konstruktiv
aterkoppling pad savdl mina texter som mina funderingar om livet som
forskare. Ni har med varsam, men dnda fast, hand lotsat mig genom den hir
processen pa ett for mig foredomligt sétt. Er kompetens som forskare och
handledare har bidragit till att den hér tiden har varit fantastiskt utmanande.

Gert Biesta — sé klok, s& 6dmjuk. Jag &r evigt tacksam och glad for att du har
tagit dig tid att svara pa mina mejl och ge mig feedback péa mitt arbete.

Karin Alnervik — min mentor och kollega. Du har alltid trott p& mig samtidigt
som du ocksa har utmanat mig genom att stélla fragor och problematisera det
jag forsoker uttrycka. Din ldsning och aterkoppling pa mina texter har varit
ovérderlig. Du har hela tiden varit tillgédnglig under den hér processen — jag
mar alltid bra efter att ha pratat med dig. Det &r mycket tack vare dig (och Per)
som jag borjade arbeta pA HLK och sedermera blev forskare.

Personal pa Hogskolan for ldrande och kommunikation (HLK) och
Hégskolebiblioteket — alla kollegor som utifrdn sina olika uppdrag har
mojliggjort och foljt detta projekt. En del av er har hjilpt till nér jag har haft
frdgor om min anstillning och mina forskarstudier. Andra har l4st mina texter
och gett viardefull aterkoppling om och om igen. Flera av er, har nu mot slutet,
dven hjélpt mig med olika saker som dykt upp i arbetet med att slutfora
avhandlingen. Ett extra tack till er som sett och insett att jag ibland har ként
mig ensam. Jag hade aldrig klarat livet som doktorand utan er omsorg och
gemenskap.

Chefer och kollegor i “min” samverkanskommun. Tack vare samarbetet
mellan er och HLK har detta forskningsprojekt mojliggjorts. Ni har vilkomnat
mig pa ett fantastiskt sitt och skapat goda forutsittningar for att jag skulle
kunna genomf6ra projektet. Ni har haft stor omsorg om mig och visat



forstaelse for att jag har haft ett delat uppdrag. Ni gor ett otroligt jobb och jag
ar sa tacksam att vi har lart kdnna varandra och har mojlighet att arbeta
tillsammans.

Personal pa forskolan dir jag arbetat under ménga &r — dér jag fick min
pedagogiska fostran da jag motte en forskola som stravar efter att utbilda
genom demokrati, inte enbart for demokrati. Under de ar jag arbetade som
forskolldrare déar hade jag formanen att samarbeta med manga kollegor vars
professionella héllning har haft stor betydelse for mig. Jag har fortfarande kvar
uppdrag pa forskolan och ar dérigenom fortfarande delaktig i hur foérskolan
utformas vilket jag dr stolt Over. Tack for att ni alltid &r lyhdrda och har visat
intresse for min forskning under de hér aren, jag ser fram emot ett fortsatt
givande samarbete.

Forskare, doktorander och andra kollegor som har ldst och granskat mina
texter 1 olika sammanhang under den hir tiden och gett mig utvecklande och
nddvindig respons. Speciellt tack till Karin Renblad, Anette Emilson och
Christian Eidevald for den vardefulla framatsyftande respons som ni gett mig
i form av huvudgranskare vid de obligatoriska avstimningsseminarierna.

Slédkt och véinner som har visat intresse och stéllt frigor om mitt arbete.
Mamma Inez som stottar mig i alla lagen. Min familj Christian, Clara, Hilda
och Jonathan — tack for tdlamod och uppmuntran.

Sist men inte minst...tack till var katt Selma for outtrottligt sdllskap
tillsammans med mig vid (eller réttare sagt pa) datorn.

Jonkoping, september 2025

Charlotte Ohman



Sammanfattning

Bakgrund

Denna avhandling handlar om vardnadshavares delaktighet i forskolan.
Vérdnadshavare har rétt till att vara delaktiga i sitt barns utbildning. Forskolan
och forskolldrare har ansvar for att delaktighet fraimjas och mojliggors. Denna
delaktighet dr dock villkorad.

Syfte

Avhandlingens huvudsakliga syfte &r att undersoka vérdnadshavares
delaktighet i forskolan och dérigenom bidra med kunskap om hur denna
delaktighet formar forskolan som en moétesplats for individ och samhille.
Darutover syftar avhandlingen till att undersoka vérdnadshavares delaktighet
relaterat till forskolldraruppdraget.

Metod

Fokusgruppsamtal, individuella intervjuer, deltagande observationer samt
dokumentanalys anvénds som metod.

Resultat

Vardnadshavares delaktighet i1 forskolan visar sig nir pedagogisk
dokumentationspraktik, undervisning, utvecklingssamtal samt
utvarderingsarbete anvinds som kommunikationsverktyg och en moétesplats
for att framja kontinuerlig dialog med vérdnadshavare.

Vardnadshavare har olika upplevelser av delaktighet 1 forskolan, de finner
valfritt att delta i beslutsfattande. De vill ha en personlig relation, vara
delaktiga men ndjer sig med att bli informerade. For att mojliggdra att
vardnadshavare upplever sig delaktiga behovs att forskollérare ér i dialog med
vardnadshavare om hur delaktighet kan forstds utifrdn deras specifika
sammanhang.



Vardnadshavares delaktighet i termer av demokrati paverkas av olika
omsténdigheter. En sédan omsténdighet &r att forskolldrare behover tydliggora
samarbete samt samtala om forskolans utbildning och undervisning.

Forskolldrares arbete med pedagogisk dokumentation, undervisning,
utvecklingssamtal samt utvdrderingsarbete kan dérigenom frdmja att barn och
vardnadshavare kdnner engagemang och mojlighet att péverka sitt
sammanhang, och ddrigenom ocksd vérldens utveckling. En annan
omstdndighet ar att vardnadshavare vill vara delaktiga utifrén sina egna
forutséttningar och dirigenom kénna sig som mer &n just vardnadshavare pa
forskolan. Vérdnadshavare litar pa forskolldrarens och arbetslagets
kompetens, det racker med att fa information, kunna vilja att delta i beslut och
dérigenom péverka — de visar tillit till forskolan.

Slutsatser

Delaktighet i forskolan behdver synliggoras. Forskolldrare har dérfor orsak att
ha dialog med véardnadshavare om hur delaktighet kan forstas i specifika
kontexter, utifrdn individuella fOrutséttningar. Forskolldrares kompetens
gillande kontinuerlig dialog &r ddrmed viktig. Genom kontinuerlig dialog kan
fler berittelser ta plats i forskolan och dédrigenom frdmja social hallbarhet.
Men, utrymme for fler berdttelser kriver tid. Forskolan behover reflektera
over och ta stillning till hur den tid som finns till forfogande ska forvaltas.
Forskolldrare behover ha ett kritiskt forhallningssitt gentemot sin egen
paverkan, forskolans rutiner och arbetssétt for att mojliggéra vardnadshavares
delaktighet. Syfte med rutiner och arbetssdtt maste som helhet
problematiseras. Pedagogisk dokumentation, undervisning, utvecklingssamtal
samt utvérderingsarbete kan fungera som en delaktighetsbrygga mellan
hemmet och forskolan. Forskolan frimjar ddrmed sin roll som en demokratisk
motesplats 1 samhéllet.

Nyckelord

delaktighet, demokrati, forskolldrare, utbildning, vardnadshavare



Abstract

Background

This thesis is about guardians’ participation in preschool. Guardians have the
right to be involved in their child’s education. Preschool and preschool
teachers have a responsibility to promote and enable participation. However,
this participation is conditional.

Purpose

The main purpose of this thesis is to investigate guardians’ participation in
preschool and thereby contribute with knowledge about how this participation
shapes preschool as a meeting place for individuals and society. In addition,
the thesis aims to investigate guardians’ participation related to the preschool
teacher’s mission.

Method

Focus group discussions, individual interviews, participant observations, and
document analysis are used as methods for data collection.

Results

Guardians’ participation in preschool is evident when pedagogical
documentation, teaching, developmental dialogues, and evaluation work are
used as communication tools and a meeting place to promote continuous
dialogue with guardians.

Guardians have different experiences of participating in preschool, they find
it optional to participate in decisions. They want a personal relationship, to be
involved but are content with being informed. To enable guardians to feel
involved, preschool teachers need to be in dialogue with guardians about how
participation can be understood based on their specific context.

Guardians’ participation is conditional, and circumstances for democracy are
evident. Such circumstances for democracy are evident. Such circumstance is



that preschool teachers need to clarify, collaborate and discuss preschool
education and teaching with guardians.

Preschool teachers’ work with pedagogical documentation, teaching,
developmental dialogues, and evaluation work can thereby promote feelings
of being committed and able to influence their context, and thereby also the
development of the world. Another circumstance is that guardians want to be
involved based on their own circumstances and thereby feel more like just a
guardian at preschool. Guardians trust the competence of the preschool
teacher and the work team, it is enough to receive information, not participate
in decisions and thereby influence - they show trust in the preschool.

Conclusions

Participation in preschool needs to be made visible. Preschool teachers
therefore have reason to be in a dialogue with guardians about how
participation can be understood in the specific context, based on individual
circumstances. Preschool teachers’” competence regarding continuous
dialogue is therefore important. Through continuous dialogue, more stories
can take place in preschool and thereby promote social sustainability.
However, space for more stories requires time. Preschools need to reflect on
and take control over how the time available shall be managed. Preschool
teachers need to have a critical approach towards their own influence,
preschool routines and working methods to enable guardians’ participation.
The purpose of routines and working methods must therefore be
problematized as a whole. Pedagogical documentation, teaching, development
dialogue, and evaluation work can function as a participation bridge between
home and preschool. Preschools hereby promote their role as a democratic
meeting place in society.

Keywords

democracy, education, guardians, participation, preschool teacher
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1. Inledning

Denna teckning ér ritad av Charlie’> som var cirka tvd ar gammal nir den
gjordes. Jag motte Charlie pa forskolan, en plats dér han tillbringade en del av
sitt liv fullt av mdten, erfarenheter och ldrdomar. Nir Charlie borjade
forskolan hade han med sig ett eget liv, tidigare erfarenheter och relationer,

2 Charlie ir ett fingerat namn



inklusive sina vardnadshavare® som forskolan har ett ansvar att vilkomna till
delaktighet. Charlie forklarade for en forskolldrare att teckningen forestéllde
pappa, mamma, en sj0 och en fisk. Vad var det for upplevelser som fick
Charlie att vilja uttrycka sig genom den hér teckningen? Hur foljer dessa
upplevelser med till forskolan? Hur kan vardnadshavare fungera som en
brygga mellan forskolan och barnet, en brygga som mdjliggdr demokrati i
forskolan? Det &r fran dessa frigor jag vill ta avstamp i denna avhandling, dér
ett centralt antagande ar att vardnadshavarnas roster dr en viktig del av
forskolans utbildning for att forskolan ska kunna fungera som en moétesplats i
sambhéllet.

Forandringar av uppdrag paverkar dven forvantningar pa uppdrag. Nar
barnomsorgen 1998 blev en del av skolvdsendet utdkades det sociala
uppdraget dven till ett utbildningsuppdrag. Vardnadshavares forvantningar pa
forskolan, som en plats for barns tillignan av viktiga kompetenser, har
problematiserats utifrdn en svensk kontext (Persson, 1994). Det privata och
offentliga moéts alltmer vilket medfort att forskolan som en utbildningsplats
paverkas av den samhillsutveckling som samtidigt pdgar och hér uppstar en
krock mellan olika forvéntningar pa forskolan. En konsekvens é&r att
vardnadshavare litar mer och mer pé forskolan som samhillelig institution
géllande att frimja barns kompetens att fungera i sociala sammanhang. Detta
mote mellan det privata och offentliga kan vara utmanande eftersom
forskolldraren ska beakta styrdokument, arbeta utifrén sitt uppdrag samtidigt
som olika behov ska bemdtas (Persson, 2016). Barnets individuella ldrande

3 Valet mellan att anviinda begreppet forilder eller virdnadshavare ir svért eftersom
det finns olika innebord med respektive begrepp. I avhandlingen anvidnds dock
huvudsakligen vardnadshavare eftersom det star sa i forskolans nuvarande laroplan
samt har en tydlig juridisk definition. Fordldrar tillimpas vid referering till vissa
dldre styrdokument och studier.



och utveckling ska till exempel beaktas i relation till dess omgivande
sammanhang for att forskolan ska kunna arbeta enligt Lédroplan for forskolan
[Lpfo 18] (2025a). Det kravs saledes att barns utveckling och larande framjas
savil individuellt som tillsammans med omgivningen for att barnets
rattigheter ska beaktas utifran en helhetssyn och dirigenom ha en viktig
funktion i ett samhéllsbygge. I samhéllet finns idag mycket individuellt fokus
vilket gor forskolan till en intressant plats att undersoka hur delaktighet, i
termer av demokrati, kan forstds i relation till ett sammanhang med andra
individer (Einarsdottir & Jonsdoéttir, 2017; Ribaeus, 2014).

Relationen mellan barndom, utbildning och samhiéllets paverkan har dven
undersokts av Roberts-Holmes och Moss (2021). De beskriver hur
sambhélleliga stromningar och idéer som utgar ifran konkurrens, kontroll och
berdknande sedan 1980-talet mérkbart har paverkat samhéllet och dess
utveckling. Utifran detta perspektiv belyses dven hur forsvar av kapital och
privatisering har varit starka influenser och har sin grund i hur exempelvis
OECD (The Organisation for Economic Cooperation and Development) har
vuxit fram (Roberts-Holmes & Moss, 2021). Forskola som samhillelig
institution har blivit en ekonomisk marknad dér spréket &r en maktfaktor
(Roberts-Holmes & Moss, 2021). Barnet och familjen betraktas som kunder
som ska tillgodoses och dr darmed en viktig del av den globala ekonomin
(OECD, 2017).

En forskjutning har hérigenom skett mot ett mer standardiserat fokus dér
generella begrepp som mitning, bedomning och ldrande blivit centrala.
Mitning av kvalitet tenderar att fokusera pa en ensidig syn pa larande vilket
ar problematiskt (Dahlberg et al., 2014). Nér detta sker underprioriteras synen
pa omsorg till formén for begreppet lidrande pa grund av dess koppling till
ekonomisk tillvéixt och samhéllsutveckling, ett slags idealisering av ldrande
(Roberts-Holmes & Moss, 2021). Personalburet omdome i kontexten ersatts
av abstrakta och generella metoder och modeller som ar producerade pa
avstdnd frén institutioners vardag. Moss beskriver att det &r omgjligt att
forhélla sig neutral till dessa stromningar och han belyser vikten av att gora
motstdnd och tdnka kritiskt om “mjuka virden” ska ha mdjlighet att vara en
del av samhillet i stort och dven bidra till att se barnet som en individ med
andra syften dn att generera pengar (Pacini-Ketchabaw & Moss, 2020).
Kvalitet behover forstas utifrén relationella perspektiv for att frimja en
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utbildning som kan md&ta samhilleliga stromningar och demokratisk
utveckling. Vérdnadshavares delaktighet forstas harigenom mer och mer som
en viktig policyfraga, da den i flera rapporter och forskningsgenomgéangar som
publicerats Gver tid, relateras till forskola ur ett samhéllsperspektiv (Martin
Korpi, 2015; Nihlfors, 2008; OECD, 2025; Persson, 2015; Schmidt &
Alasuutari, 2023). Virt att ndmna &dr dven att vardnadshavare har, enligt
fordldrabalken, ansvar for att barnet far den tillsyn som behdvs och ska dven
bevaka att barnet far en god utbildning (SFS, 1949:381).

I sévdl nationella som internationella studier belyses vérdnadshavares
delaktighet men &ven den klyfta som finns mellan policydokuments
formuleringar och hur uppdraget sedan utdvas i praktiken (Janssen &
Vandenbroeck, 2018; Karlsson & Peréla-Littunen, 2017). Vardnadshavares
delaktighet kan bidra till att klyftan minskar och att férskolan darigenom lever
upp till sitt uppdrag om vardnadshavare involveras i1 hur barns utveckling och
larande belyses i policydokument (Van Laere & Vandenbroeck, 2017).)

Studier som undersdker hur forskolldrare ser pa samarbetet med
vardnadshavare visar dock pa utmaningar. Forskolldrare uppfattar exempelvis
att uppdraget gentemot vardnadshavare kan forstds som ett samarbete dar
vardnadshavare &r, som tidigare ndmnts, kunder (Venninen & Purola, 2013).
En annan studie visar att forskolldrare uppfattar att det finns vérdnadshavare
som inte ar mottagliga for samarbete (Mahmood, 2013). Darutover kan
ndmnas att studier genomforda visar att forskollérare har olika uppfattningar
om vilka kompetenser som behdvs for att agera professionellt (Vuorinen et
al., 2014; Ward, 2018). Ytterligare studier undersoker forskolldrares kénslor
och engagemang for vardnadshavares delaktighet (Hedlin, 2019; Kurucz et
al., 2020; O’Connor et al., 2018).

Vardnadshavare har olika intresse av att vara delaktiga i forskolan (Egilsson
et al., 2021). I flera studier beskrivs en vilja till delaktighet men att den ofta
uppfattas som begrdnsad pa grund av exempelvis kommunikationsbarridrer
(Drugli & Undheim, 2012; Tobin, 2020; Van Laere et al., 2018; Vuorinen,
2021). Enligt Karlsudd (2022) behover vardnadshavare engageras i de dagliga
aktiviteterna som sker pa forskolan for att stirka delaktighet. Kommunikation
visar sig vara en faktor som vardnadshavare uppfattar som viktig for kvalitet
(Grammatikopoulos et al., 2014; Sollars, 2020).
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Studier som undersdoker bade vardnadshavares och forskollédrares
uppfattningar synliggér att det finns olika uppfattningar géllande
vardnadshavares delaktighet vilket medfor att det dr svért att diskutera
exempelvis forskolans kvalitet eller innehéll utifran en standardiserad ansats
(Hachfeld et al., 2016; Murray et al., 2018). Dock visar &dven studier att
standardiserade digitala verktyg kan anvéndas i arbetet med vardnadshavare
(Kambouri et al., 2022; Lang et al., 2017; Maras et al., 2018; Oke et al., 2021).
I en 6versikt 6ver skandinavisk forskning (Furenes et al., 2021) presenteras
endast ndgra fa studier som berdr vardnadshavare. Rapporten beskriver att
forskning fokuserar mestadels pd pedagogik i termer av undervisning och
larande. Forskning som fokuserar pa vardnadshavares betydelse for barns
larande och utveckling framstar som mindre angeldgen vilket &r forvanande
med tanke pa forskolans helhetsuppdrag.

I gdllande styrdokument har vardnadshavares delaktighet, 6ver tid, fokuserats
pa olikas sitt. I skollagen (SFS, 2010:800) faststélls att barn i forskolan
tillsammans med sina vérdnadshavare ska ges mdjlighet att vara delaktiga i
utbildningen pa olika sétt. Vardnadshavares ratt till delaktighet i férskolan har
starkts 1 takt med att forskolan har blivit en skolform och ldroplaner belyser,
utifrdn en helhetssyn, vardnadshavares ratt till delaktighet bland annat
géllande utbildningens mal och undervisning (Skolverket, 2010, 2016, 2018,
2025a; Utbildningsdepartementet, 1998).

Vid Skolinspektionens granskning av forskolans kvalitet har vardnadshavares
uppfattningar  efterfrdgats  (Skolinspektionen, 2018a). 1 rapporten
framkommer att fragor som beroér hur vardnadshavarna uppfattar kvaliteten pa
servicen, omsorgen och barnens trygghet anvénds. Enbart ett fatal av fragorna
behandlar dock kommunikation och information till vardnadshavare.
Fragorna som stélls berdr heller inte vardnadshavarnas egen syn pa
delaktighet. I den rapport som Skolinspektionen (2018b) gett ut om forskolors
vardegrundsarbete &r relationen till vardnadshavare fortsatt sparsamt berdrt.
Forskolans utbildning i termer av viardegrundsarbete framstar som négot som
mestadels sker inom forskolans vaggar och inte i dialog med det sammanhang
som omger barnen. Allteftersom kan ett stirkt fokus gentemot
vardnadshavares betydelse dock mérkas.



I Skolinspektionens arsrapport (2023b) belyses till exempel att férskolor med
hog kvalitet genomfor ett medvetet och aktivt arbete for att stirka relationen
med vérdnadshavare. Relationer tar och behdver fa ta tid eftersom relationer
anses vara en viktig faktor for kvalitet (OECD, 2025). Kvalitet handlar ocksa
om utbildningsniva och kompetens hos personalen (Skolinspektionen, 2018a).
Skolverket (2023) visar i sin rapport om léget i skolvdsendet att det oftare
finns farre behdriga och erfarna ldrare i socioekonomiskt utsatta omriden.
Aven Skolverket (2025b) belyser i sin rapport kvalitetens betydelse for alla
barns ldrande och utveckling. Barn som kommer fran socioekonomiskt utsatta
omréaden och/eller har migrationsbakgrund beskrivs som mer utsatta for simre
kvalitet vilket synliggdr behovet av arbete for att stirka relationen med
vardnadshavare.

Avhandlingens kunskapsbidrag &r viktigt da réttigheten att vara delaktig
skapar fragor om mojligheter och utmaningar som f6ljer. Hur kan foérskolan
bli en plats dér barns, vardnadshavares och forskolldrares olika behov kan
motas och forhandlas for att dédrigenom fungera demokratiskt? Det handlar
dels om vardnadshavares delaktighet i den direkta situationen nér barnet ar pa
forskolan, dels om vardnadshavares delaktighet nér barnet inte &r ndrvarande
pa forskolan. For forskolldraren och barnet sker undervisningen i utbildningen
i direkta moten medan delaktigheten med véardnadshavare kan ske indirekt
eftersom vardnadshavare séllan dr med nér undervisningen sker. Det kan
darfor vara utmanande for vardnadshavare att forhélla sig till forskolans
utbildning vilket gor detta till ett viktigt omrade att undersoka.

Avhandlingen utgors av fyra delstudier som utformats till fyra artiklar och
denna kappatext. Artiklarna &r designade for att undersoka vardnadshavares
delaktighet relaterat till forskolldraruppdraget genom exempel som
pedagogisk dokumentation (artikel I), undervisning (artikel II),
utvecklingssamtal (artikel III) och utvirdering (artikel IV). For att besvara
studiens syfte och fragestdllningar har fokusgruppsamtal, intervjuer,
observationer och analys av dokument genomforts. Empirin har, i respektive
artikel, analyserats med hjdlp av begrepp relevanta for filosofi. Begreppen kan
hirledas till Biestas resonemang om utbildning som diskuteras i kappatexten.
Har i inledningen vill jag presentera forskningsomradet med ett citat fran varje
artikel.



Citatet som hémtas fran den fOrsta artikeln handlar om nér en vardnadshavare
beskriver hur pedagogisk dokumentation skapade insyn i forskolan och som
hir syftar till att skapa forstielse for hur delaktighet kan forstas:

Dels var det att se bilder varje dag. Ja, precis det var vil
vildigt levande vad de gjort idag och man kunde finga upp
nagra fragor. Det var jéttekul att se. Jag héller med om det
du sade innan, att fa ner det, man vet inte riktigt vilken vig
barnen vill ta det sé att sdga. Det haller jag vl med om att
man fick en bra inblick.

Fréan den andra artikeln hdmtas ett citat som synliggor hur en vardnadshavare
pratar om att delaktighet beror p4 kommunikation:

For min del dd som kommer och ldmnar och hdmtar flera
barn och det dr ganska kaosartat s& dr det ocksa viktigt att
den som ldmnar eller den som tar emot och l&mnar mina
barn forstar det... Jag kanske inte kan std och lyssna hur
lange som helst pa ndgonting for det gar inte for mina barn
behover mig pé ett annat sitt dd liksom. Dar &r det lite
svart, tycker jag, for det finns ocksd en grans for hur
mycket man kan ta in som forélder och da kanske jag hade
behovt den informationen pa nagot annat vis.

Citatet frdn den tredje artikeln belyser en forskolldrares tveksamhet och
osdkerhet angdende hur begreppet delaktighet kan framjas:

Ja, det &r ju...lite klurigt maste jag sdga. For samverkan
ar ju, tycker jag, dialogen mellan hem och forskola [...].
Att samverkan sker i dom goda relationerna.
Men...delaktighet [...] d4& maste man ocksa ha chans att
paverka sin situation. Men att vara delaktig &r ocksa bra.
Man ska ju f& kdnna ansvar och kénna att man har kontroll
over sin egen situation.

Slutligen berér citatet fran den fjarde artikeln hur delaktighet kommuniceras i
dokumentations- och utvérderingsarbete. Citatet lyfter fram hur arbetslag i sin
utvérdering uppfattar att dmsesidighet dr viktigt for att frimja delaktighet
genom informationsoverforing:



Vi har tillgodosett barnens méjlighet och larande genom att
ha en tdt kontakt med hemmet som informerar oss om
barnets behov och dagsform for att frimja de bista
forutséttningar for ett larorikt ldrande.

Avhandlingens huvudsakliga syfte &r att undersoka vérdnadshavares
delaktighet i forskolan och dérigenom bidra med kunskap om hur denna
delaktighet formar férskolan som en demokratisk moétesplats for individ och
samhélle. Dessutom syftar avhandlingen till att underska vardnadshavares
delaktighet relaterat till forskollararuppdraget

1.1. Disposition

Efter Inledningen foljer en Bakgrund som belyser vardnadshavares roll i
forskolan med utgangspunkt i forskolepedagogiska, samhélleliga och
policyrelaterade perspektiv samt tidigare forskning. Dérefter aterfinns Syfte
och frdgestdillningar. 1 Ontologi och epistemologi beskrivs sedan
avhandlingens grundantaganden géllande vetenskapsfilosofi f6ljt av
definitioner av dess centrala Begrepp. Avhandlingens Design presenteras
atfoljt av ett kapitel, Teori som inspirerande lins, som dgnas at avhandlingens
teoretiska ramverk. Sedan foljer ett mer konkret avsnitt som heter Metod dar
metoder, urval och analys samt etiska &vervdganden beskrivs. I Resultat
presenteras och analyseras artiklarnas slutsatser. Avhandlingen avslutas med
en dvergripande och sammanfattande Diskussion déar analysen av resultatet
fordjupas, studiens design problematiseras, kunskapsbidrag presenteras samt
tdnkbar fortsatt forskning identifieras.



2. Bakgrund

Kapitlet ger en bakgrundsbeskrivning om hemmens och vérdnadshavarnas
roll och situation i forskolan over tid. Historiska perspektiv ar relevanta att
belysa eftersom dessa har betydelse for hur forskolans pedagogiska praktiker
paverkas och utvecklas i nutid. Innehallet tar avstamp i hur pedagoger, som
historiskt haft stor inverkan pa forskolans utveckling, uppfattade
vardnadshavare (1ds fordldrar) i forskolan. Dérefter presenteras ett avsnitt som
fokuseras pa hur vardnadshavare har skildrats i samhillsdebatten samt policy-
och styrdokument. Slutligen presenteras och analyseras tidigare forskning.

2.1. Vardnadshavare i forskolepedagogisk historia

Redan under 1600-talet menade Johann Amos Comenius att det var viktigt att
fordldrarna respekterade sina barn (Kroksmark, 2004). Undervisning skulle
paborjas i tidig alder och modern, trots denna tids rddande syn pa kvinnan,
hade en viktig roll eftersom undervisningen skulle paborjas i hemmen. Denna
uppfattning forutsatte att kvinnor ocksa skulle fi tillgdng till utbildning.
Vidare ansdg han att de yngsta barnen gick i skolan for att triffa andra
jamnériga barn som de kunde leka med, lekkamrater kunde ndmligen inte
fordldrar vara.

Under 1700-talet blev vetenskapliga resonemang och pastaenden tongivande.
Mainniskor hade styrts av religionen och staten men nu bdorjade tron pa
ménniskans eget fornuft att tillta vilket gjorde att exempelvis forédldrar sjilva
tog ansvar for fostran. Darmed fick barnet ett annat virde: ett manskligt vérde.
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) levde under den hir tiden och
uttryckte stor kérlek till barn och till det goda hemmet. For Pestalozzi var
relationen till hemmet, féréldrarna och dé i synnerhet modern, tongivande och
han ansag ddrmed att fordldrar behovde ha kunskap om att barns beteende
paverkas av hur de blir bemétta (Simmons-Christenson, 1997).

Under mitten av 1800-talet togs initiativ for att stirka modrarnas situation.
Barnkrubbor startades for att mojliggora att de kunde arbeta. Mddrarna hade
stora krav pa sig for att barnen skulle fa en plats i barnkrubban. Ordning och
reda enligt den tidens borgerliga ideal kriavdes samtidigt som det underforstatt
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ocksé fanns en foraktfull syn pa att modern inte sjdlv kunde ta hand om sitt
barn (Lindgren & Soderlind, 2019). Barnkrubborna var enkla och de vuxna
som fanns dir saknade oftast utbildning (Johansson & Astedt, 1993). Under
den hér tiden nadddes Sverige av pedagogiska idéer fran framfor allt Friedrich
Frobel (1782-1852). Han gjorde tydliga kopplingar till hemmet och den
omgivande véirlden och belyser fordldrars roll som forebilder. Frobel beskrev
aven fordldrars och familjelivets padverkan pé ett barn. Den nigot naiva och
tidstypiska bilden av hur ett hem har total betydelse for barns mojlighet att
utvecklas med ”...ett gott hjirta och av ett fromt och klokt sinne, fullt av liv
och kraft” (Frobel, 1995 s. 78) kan sékerligen diskuteras. Oaktat denna nagot
kategoriska syn pd hemmets unika roll visar sig en forstéelse for foréldrars
betydelse for barns utveckling. Barntrddgérdar, som inspirerades av den tyska
motsvarigheten Kindergarten och syftade till att frimja leken, startades under
den hér tiden och riktade sig dd mot vélbargade familjer som hade mdjlighet
att betala en avgift. Tack vare att systrarna Ellen Moberg (1874—1955) och
Maria Moberg (1877—1948) var samhéllsengagerade och hade utbildat sig till
lararinnor pa den allra forsta svenska kindergarten i Stockholm kunde de vid
sekelskiftet starta en egen saddan i Norrkoping. Barntradgéardarna skulle dock
rikta sig mot alla barn, dven de som var fattiga. Avgiften var lag eller
obefintlig for att motverka de 6kande klasskillnaderna i samhaéllet.

Under borjan av 1900-talet véackte Ellen Key (1849-1926) stor
uppmaérksamhet. Hennes samhéllsengagemang var brett och innefattade flera
omraden som bland annat samlevnadsformer och kvinnors situation. Hon
argumenterade for att barnet behdvde komma utanfér hemmets viggar for att
vidga dess vérld men podngterade samtidigt hemmets roll for barnets
utveckling. Hemmet var som en mindre variant av samhéllet. | hemmet fanns
kvinnor, som enligt Key, hade emotionella egenskaper som var viktiga for
savil hemmet som samhillet utanfér hemmet. Key forordade darfor att de
yngsta barnen skulle undervisas i hemmet, i sa kallade hemskolor (Key, 1900).
Key drev kvinnosaksfrigor som exempelvis rostrétt for att bana vig for
kvinnors viktiga roll bdde i och utanfér hemmet. Kvinnan skulle inte
begrinsas till hemmet utan att vara sammankopplad med samhillet. Hon
ansdg att utbildning var alltfor enformigt utformad och bidrog till ett slags
kollektiv fostran. Barnet skulle istéllet ses som en individ och ddrmed behdvde
helhetssynen pé utbildningen fordndras. Estetik och barnets eget sokande efter
kunskap utifran intresse och erfarenheter borde sté i fokus. Key himtade bland

10



annat inspiration av John Deweys (1859-1952) idéer om utbildningens viktiga
uppgift for samhillsutveckling (Hammarstrom-Lewenhagen, 2016). Dewey
(1897) belyser under den andra artikeln 1 sitt pedagogiska credo:” I believe
that education ... is a process of living and not a preparation for future living”.
Enligt Dewey behovde utbildning, i likhet med Keys pedagogiska idéer, vara
lika levande for barnet som livet i hemmet dd hemmet 4r den plats som barnet
utvecklas i relaterat till virden och normer som finns dir. Erfarenheter som
barnet har med sig frdn hemmet borde vara grundlédggande for hur utbildning
utformas.

2.2. Vardnadshavare i den samhalleliga debatten

Sambhaéllsutvecklingen i Sverige var under forsta hilften av 1900-talet
bristféllig varpd stora fordndringar som paverkade manga ménniskors liv
borjade efterlysas. Dalig tilltro till framtiden gjorde att befolkningstillvixten
var 14g. Kvinnans roll for att vinda denna utveckling ansdgs som mer och mer
angeldgen. For att mojliggdra detta behovdes god barnomsorg for alla barn i
samhdéllet. Ansvaret for detta stora utvecklingsomrade borjade nu diskuteras i
politiken. Den samhélleliga debatten tog ordentlig fart i och med Gunnar
(1898-1987) och Alva Myrdal (1902 — 1986) som argumenterade for att
samhdllet skulle ta ett 6kat ansvar fér en moderniserad barnomsorg:

Hemmet &r alltfor fattigt som social virld for de sma. Att
behdlla barnen helt i hemmet var ett rationellt
tillvigagéngssitt...sé linge modern och &ven fadern hade
sitt arbete och snart sagt hela sitt sociala liv 1 eller kring
hemmet, och sd ldnge detta tillstind var ekonomiskt
betingat av dven andra grunder &n barnuppfédningen. Nu
ar metoden i allménhet icke rationell. (1934, s. 303)

Allteftersom péaverkade politiska beslut och reformer den samhaélleliga
utvecklingen. En av grundarna av Frobelseminariet, Ellen Moberg (1874—
1955) gjorde under denna tid en utredning pé uppdrag av den tidens
socialdepartementet. Utredningen visade att daginstitutioner for barn skulle
ses som ett komplement till hemmet och behévde forbéttras for att i en
forldngning bidra till att fler barn foddes. Har fanns ett fokus pa modrars behov
av vardagligt stod. Denna utredning hade sedan stor betydelse for den fortsatta
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utvecklingen av vilfardssamhéllet. Kvinnor kunde inte ldngre bli avskedade
pa grund av graviditet och fick dven viss ritt till erséittning i samband med
forlossning (Johansson & Astedt, 1993). Under andra virldskriget visade sig
den laga befolkningstillvéxten i samhéllet och kvinnor spelade &terigen en
central roll — de behdvdes nu i arbetslivet for att ersitta de inkallade médnnen.
Négot behdvdes goras for att stimulera befolkningstillvéxten. Statliga bidrag
for okad kvalitet i barnomsorgen infordes. Efter andra vérldskriget infann sig
en framtidstro som aterspeglades genom okat barnafédande. Hemmet och
kvinnans roll i hemmet blev terigen viktig i samhéllsdebatten samtidigt som
barnomsorgens lamplighet ocksa ifrdgasattes. Nar hogkonjunktur priaglade
1960-talet ledde det till att kvinnor hdjde sina roster och kriavde att fa vara en
del av samhéllets uppbyggnad p& samma villkor som ménnen. Flera
banbrytande reformer for sévil kvinnors sjélvstindighet som barnomsorgens
fortsatta utveckling inférdes. Samtidigt utarbetades reformer som ocksa skulle
stirka familjers mojlighet att kunna vélja att vara hemma med sina barn, det
sd kallade vérdnadsbidraget (Martin Korpi, 2015). Fortfarande saknades
manga barnomsorgsinstitutioner och vardnadshavare borjade, pahejade av
savil fackforbund som politiken, krdva en utbyggnad av barnomsorgen.
Utifrén ett jamstélldhetsperspektiv problematiserades &ven mannens roll i
familjen och dess paverkan pa kvinnors situation, vilket ledde till att
jémstélldhetsframjande reformer anségs behdvas (Ndsman et al., 1983).

For att hantera den eskalerande situationen tillsattes 1968 en utredning —
Barnstugeutredningen (SOU, 1972:26, 1972:27) som kom att bli
tidskrdvande, omfattande och omvalvande. Martin Korpi (2015) beskriver det
som att den syftade till att frimja demokratisering av verksamheter dir barn
vistades genom att aktualisera pedagogikens betydelse for barns
uppvéxtvillkor. Den belyste ocksé vikten av att fordldrar ska ha méjlighet att
arbeta och studera, ett delat ansvar mellan samhéllet och fordldrarna ansags
som viktigt. I kolvattnet av barnstugeutredningen gjordes &ven en
familjestddsutredning som syftade till att undersoka de yngsta barnens villkor
i dessa verksamheter. Den aktualiserade bland annat pappans roll och foreslog
till exempel fordldrakooperativ som alternativ till de statliga verksamheterna.
Familjestddsutredningen skulle dven undersdka och utveckla en mgjlig reform
i form av forédldraforsdkring som skulle innebédra utokade mojligheter for
foraldrarna att vara hemma med sitt barn. Papporna skulle ocksa ha mdjlighet
att utnyttja forsdkringen som i sin tidigare form enbart géllt mamman. Initialt
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rorde det sig om 180 dagar fram till idag d& den omfattar 480 dagar. Villkoren
och forutséttningarna for hur dessa dagar kan nyttjas har justerats allteftersom
och innefattar dven rétten att ha arbetstidsforkortning medan barnen dr smé
och vara hemma nér barnet dr sjukt. Reformer med stora statliga bidrag till
kommunerna skapade ocksd forutsittningar for subventionerade
fordldraavgifter for att skapa en forskola for alla barn (Martin Korpi, 2015).
Fordldrarnas krav pd utbyggnad av barnomsorg som en del av
vilfardssamhaillets utveckling blev nu verklighet.

2.3. Vardnadshavare i policy, - och styrdokument

Nér barnstugeutredningen publicerades 1 borjan pa 70-talet belystes
fordldrarnas roll bland annat genom en mélformulering som beskrev att
forskolan borde samarbeta med fordldrarna for att ge varje barn biasta mojliga
forutsittningar att utveckla sina kénslor och tankar. Utredningen visade ocksé
pa vikten av en god samverkan mellan fordldrar och personal for att barnet
skulle f4 méjlighet att knyta an till fler vuxna #n fordldrarna. Overgripande
mal for forskolan skulle vara att bidra till att ménniskor utvecklades pa ett sétt
som gjorde att de kunde bidra till solidaritet i samhéllet. Vidare podngteras
vikten av en forstéelse for att alla har olika relation och perspektiv till barnet
vilket kan skapa krockar mellan forédldrar och personal angdende olika fragor
som ror barnet. Samverkan med fordldrarna beskrivs i former av
samspelsmodeller, introduktion till forskolan, fordldraméten och lokaler dér
fordldrarna kan vara.

Under mitten av 1980-talet beslutade sedan Sveriges riksdag att ett
styrdokument for forskolan skulle utarbetas som kom att bendmnas
Pedagogiskt Program for forskolan (Socialstyrelsen, 1987) vilket syftade till
att fortydliga innehallet i forskolan. Omraden som sprak, natur, estetik, rorelse
och social omvirldsorientering infordes. Forskolan var vid den hér tiden
Socialstyrelsens ansvar och var &nnu inte en skolform. Barnets sociala
situation och sammanhang bade hemma och pa forskolan fokuserades. Pa s.
54 beskrivs att ”Verksamheten i forskolan ska ta hansyn till barnets verklighet
utanfor forskolan. Férskolans arbete med barnen maste ddirfor ske i ndra
samarbete med fordldrarna. Foréldrarna har rétt att delta i planering och
genomforande av verksamheten”.
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Pedagogiska programmet podngterar vidare att:

Synen pé fordldrar som mottagare av information har pa
relativt kort tid utvecklats till att ocksd innefatta
forvantningar om deras engagemang och medverkan. Det
tar tid innan tanken om delaktighet och medansvar pa
allvar tringer igenom hos bade personal och forildrar.
Det finns en rad svarigheter att 16sa pa végen. (s. 55)

Citatet visar en viss tvekan och forsiktighet géllande foréldrars delaktighet
samt att det forstads som problematiskt att frimja delaktighet.

Nér ansvaret for forskolan flyttades Over frdn Socialdepartementet till
Utbildningsdepartementet 1996 kom dess forsta laroplan 1998
(Utbildningsdepartementet, 1998). Allteftersom ldroplanerna sedan har
introducerats och reviderats har forskolldrarens uppdrag som pedagogisk
ledare fokuserats samtidigt som begreppet fordldrar bytts ut till
vardnadshavare. Sammantaget har ldroplanerna gatt frdn att ha ett tydligt
fokus pa respekt for varandras olikheter och att komplettera hemmet till att
mer och mer stérka kraven pa samarbete och dialog. Géllande delaktighet och
inflytande finns riktlinjer om att bjuda in vardnadshavare till att utdva
inflytande over utbildningen pa olika sétt och bli delaktiga i exempelvis
planering, genomforande och utvérdering (Skolverket, 2010, 2016, 2018,
2025a)

I skollagen (SFS 2010:800) som blev styrande for forskolan 2011 beskrivs
vardnadshavares rétt till en fOrskoleplats utifrén olika kriterier som
exempelvis  barnets alder eller vardnadshavares sysselsdttning.
Utvecklingssamtal om barnets ldarande och utveckling ska erbjudas minst en
géng varje &r. Forskolldrare har ett Gvergripande ansvar for dessa. Vidare
ndmns att vardnadshavare ska erbjudas olika forum for inflytande och
samverkan som exempelvis i det systematiska kvalitetsarbetet och att
inflytande 6ver utbildningen ska erbjudas.

Under senare ar har sedan dven FN:s barnkonvention blivit lag i Sverige (SFS,
2018:1197). Den var tidigare ratificerad som konvention men har numera
samma rittsliga status som exempelvis skollagen. Denna fordndring har gjort
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att barnkonventionen (Forenta Nationerna, 1998) successivt har inkorporerats
i nutida styrdokument.

Barnkonventionen innefattar fyra grundldggande principer som kan hérledas
till delaktighet och handlar kortfattat om att barn har samma réattigheter och
lika vérde, barns basta ska beaktas vid alla beslut som tas géllande barnet, barn
har ritt till liv och utveckling samt att barn har rétt att uttrycka sin mening och
bli respekterad for den. Konventionen fastslar att familjen 4r den barande
bestandsdelen i samhillet och ett sjdlvklart ssmmanhang for barns utveckling
och ldrande. Familjen behover ocksa stdd och nitverk, samhilleliga instanser
for att kunna tillgodose barnet med en god uppvéxt. Barnkonventionen bejakar
alla barn som samhaélleliga medborgare vilket dr en 6ppning for lyhdrdhet om
allt som ror barnet. Dock rader en tvetydighet om det verkligen, i praktiken,
géller alla barn da varje barns tillvaro och situation ar villkorad. Barn som inte
passar in i normen om hur ett barn forvintas vara kan bli diskriminerat saval
pa en samhillelig niva som en individuell niva (Warming, 2020).

2.4. Tidigare forskning

For att skapa en storre forstdelse for omrddet som undersoks i denna
avhandling har sdkningar i databaser dver vetenskapliga artiklar genomforts.
En genomgéng av tidigare forskning, savél nationell som internationell, gor
att avhandlingen bidrar med en mangfacetterad syn pd omradet.
Genomgangen &r tinkt att placera avhandlingen i ett sammanhang, ge en bild
av forskning som &r publicerad inom omradet samt att pa ett dvergripande plan
presentera den.

Sokningen dr genomford utifran avhandlingens syfte. Kontext (forskola),
population (vardnadshavare och forskolldrare) och begrepp (delaktighet) ar
inkluderat dér engelska termer och synonymer anvénts. Efter att
inklusionskriterierna beaktats (se bilaga 1) léstes abstract igenom och artiklar
som innefattade exempelvis COVID 19, forskoleklass, specialpedagog,
rektorer, samverkan, dmnesdidaktik eller Head Start valdes bort. Aven artiklar
dér det var oklart huruvida forskolldrare deltog exkluderades. Majoriteten av
analyserad forskning dr genomférd med en kvalitativ ansats. Deltagare i
studien utgors ungefir av lika delar enbart vardnadshavare och enbart
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forskolldrare samt en viss tonvikt av studier med bade vardnadshavare och
forskollérare.

Engelska overséttningar for vardnadshavare som parent, home och family och
Oversittningar for forskolldrare som early childhood education tutors, early
childhood teacher, preschool teacher, educators och teacher aterfinns. For
delaktighet aterfinns participation, engagement, cooperation och involvement.

I min analys av den tidigare forskning som identifierats anvénds konsekvent
begreppen vardnadshavare, forskolldrare och delaktighet &ven om synonymer
ibland anvints i originalkdllorna enligt beskrivningen ovan. Fokus i kappan &r
utbildning, och darfor anvinds ocksa det begreppet huvudsakligen i analysen
av tidigare forskning.

Forskningen kommer presenteras i tre olika avsnitt utifrdn deltagare. Forsta
avsnittet behandlar forskning dér véardnadshavare deltar. Andra avsnittet
behandlar forskning dér forskolldrare deltar. Det tredje avsnittet behandlar
forskning dar bade vardnadshavare och forskolldrare deltar. For att synliggora
overgripande tendenser inom genomgéingen forskning gors slutligen en
overgripande sammanfattning.

Analysen ska forstas som ett sétt att synliggdra nyanser och dimensioner inom
forskningsfiltet. Vid lasningen och framskrivningen av analysen, har ndr sa
behovts, oversittning till svenska skett simultant av mig.

2.4.1. Véardnadshavares perspektiv

Véardnadshavares perspektiv pd delaktighet i forskolan undersoks i flera
artiklar och handlar ofta om synen pa kvalitet. Birbili och Tzioga (2014) har
gjort en interventionsstudie i Grekland dir virdnadshavare observerade och
dokumenterade sitt barn genom standardiserade mallar samt dagbok.
Resultatet visar att vardnadshavare kunde se vad som gjordes och ldrande som
skedde samtidigt som de kunde dela sitt barns utveckling och ldrande genom
att de sjdlva utforde dokumentationen. Birbili och Tzioga (2014) belyser att
vardnadshavare vilkomnar mdjligheten att delta i beddmning av sitt barn och
att de dven 4r villiga att kommunicera sina observationer med forskolldrare sa
lange som de forstir virdet av det som de &r ombedda att gora. I en annan
studie fran Grekland (Grammatikopoulos et al.,, 2014) diskuteras
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vardnadshavares uppfattningar om kvalitet i forskolemiljon jamfort med den
bedomning som utbildade observatorer har gjort. Resultat visar att
uppfattningarna skiljer sig at och att kvaliteten behdver stirkas jaimfort med
andra lander. Sollars (2020) genomférde en enkétstudie pa Malta som
analyserar hur vardnadshavare definierar begreppet kvalitet. Sollars hivdar att
vardnadshavare kopplar kvalitet till forskolldrares karaktir genom visad
omsorg och kérlek gentemot barnet, relationerna och kommunikationen
mellan forskolan och familjen. Om vérdnadshavare har kunskap om vad
kvalitet kan innebéra mdjliggdrs meningsfullt engagemang hos dem och att
samarbetet stiirks. Aven i en norsk studie av Alexandersen et al. (2021) dras
slutsatsen att virdnadshavares utbildningsnivd, samt inkomst, paverkar om
barnet gér pé en forskola som anses ha hog kvalitet av forskolldrare. Enligt en
tysk studie av Hummel et al. (2023a) har, i likhet med Sollars (2020),
kommunikationens kvalitet avgorande betydelse for vérdnadshavares
upplevda tillit till férskolan. I en transnationell studie av van Trijp et al. (2023)
framkommer att vardnadshavares uppfattningar om kvalitet 1 forskolan ofta
sammanfaller med slutsatser i forskning som berér samma omréade. Fokus pé
omsorg gentemot de yngsta barnen visar sig samtidigt som fokus pa larande
framtrader gentemot de &ldre barnen.

Ett annat forskningsomrade undersoker vardnadshavares bild av forskolan
som en plats i samhillet dir sociala moten sker. Sollars (2017) undersokte
vardnadshavares forvantningar pa forskolan, och handlar om att barnen far
mojlighet att finnas i sociala sammanhang och dirigenom forberedas for
skolan. Det &r viktigt med sjdlvinsikt hos forskolldrare nir det géller behov av
kommunikativ kompetens och kommunikativ kreativitet angdende hur
vardnadshavare och forskollérare kan mdtas for att frimja barns utveckling
och ldrande.

Danielsen Wolf (2019) har gjort en studie i Norge som undersoker
vardnadshavares uppfattningar av samarbete. 1 studien medverkar
vardnadshavare som har olika social och kulturell bakgrund vilket visar att
samarbetet paverkas beroende pa om fordldrarna har en liknande bakgrund
som personalen. Tveitereid (2018) belyser tre landers forskning som fokuserar
pa kulturella skillnader, som exempelvis sprak, som hon menar i sig begrénsar
mojligheterna till inkludering for nyanldanda familjer. Omsorg forstés i artikeln
som att skapa kommunikativa utrymmen dér olika uppfattningar kan motas.
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Einarsdottir (2019) har genomfort en longitudinell studie pa Island som visar
att virdnadshavares delaktighet, trots neoliberala stromningar i samhéllet,
forstés utifrdn sociokulturella tolkningar dér barnet och lek ar i centrum. Enligt
Vuorinen (2021) uppfattar svenska vardnadshavare, som intervjuats i studien,
frimjandet av kontinuerliga och autentiska relationer mellan dem sjilva och
forskolan som angeldget att skapa. Relationsskapande uppfattas dock som
bade ldtt och svart att genomfora. Vardnadshavare anser att forskolan &r en
viktig arena for barnen och dem sjdlva for att finnas i ett socialt sammanhang.

Andra studier berdr vikten av att motas runt olika uppfattningar av viarden och
normer. Scopelliti och Musatti (2013) undersdker i en italiensk studie vad
vérdnadshavare virderar forskolans kvalitet utifrdn. Studien konkluderar att
vardnadshavares uppfattningar av kvalitet i termer av viarden och normer
behover beaktas. Vuorinen (2018) har undersokt vardnadshavares perspektiv
pa samarbete i forskolan. Hér framtrader, i likhet med exempelvis Sollars
(2020), att normer och vérden som utgor forutsittningar for vardnadshavares
delaktighet behover bli synliggjorda och diskuterade. Vuorinens (2018)
resultat kan ocksé relateras till en studie som Cloughessy (2020) har gjort i
Australien. | studien undersoks lesbiska vardnadshavares mojligheter till att
vara delaktiga i utformandet av policydokument och forskning for en
utbildning som fortfarande forstds som heteronormativ. Aven Bjerklund
(2021) och Sadownik (2023) argumenterar i sina studier, genomforda i Norge,
for att vardnadshavare som inte lever ett heteronormativt liv onskar att
mangfald ska belysas i forskolan utifrén ett generellt perspektiv i stéllet for att
markvirdiggdras som nagot speciellt.

I genomgangen forskning visar sig ocksa att intresset av att vara delaktig
skiljer sig at och att forskolan behover anvéinda olika arbetssétt. Nar Egilsson
etal. (2021) undersokte isléindska virdnadshavares erfarenheter av tillhorighet
i forskolan framkom bland annat att vardnadshavare har olika 6nskemal och
uppfattningar om huruvida de vill vara delaktiga eller inte. Vikten av att
frdmja tillhorighet som nagot som en ocksé kan vilja att avsta ifrdn beskrivs
som viktigt. Enligt en studie som genomforts i Sverige anser Karlsudd (2022)
att det ar viktigt att gora vdrdnadshavare mer involverade i forskolans
konkreta aktiviteter for att framja inkludering. I den studie som Eidsvag
(2022) gjort i Norge framtrader en méangfacetterad bild av hur tillhorighet till
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Ovriga samhillet forstds av immigrerade vardnadshavare. Studiens resultat
antyder att forskolan behdver ha olika arbetsmetoder. Forskolan kan
hirigenom fungera som en arena som frimjar kénslan av tillhorighet i Gvriga
sambhéllet vilket &ven Purola and Kuusisto (2021) kommit fram till i sin studie
som genomforts 1 Finland. Renning Tvinnereim och Bergset (2023)
poéngterar i linje med Eidsvag (2022) att studier som de genomfort i Norge
visar att forskolans personal behover anstringa sig extra mycket for att skapa
en kénsla av tillhorighet hos vrdnadshavare som dr nyanlidnda.

2.4.2.  Fbrskollarares perspektiv

Forskolldrares syn pé virdnadshavares delaktighet i termer av kompetens och
professionalitet diskuteras i1 forskning. Thomas (2012) diskuterar hur
accepterande eller icke accepterande positionering gillande normers betydelse
for relationer och etik bidrar till forskolldrares syn pa sin professionella
identitet. Studien som genomforts i Storbritannien konkluderar vikten av att
forena dessa motpoler for att ddrigenom mdjliggéra nya sétt att tinka om sin
professionella identitet. En annan brittisk studie visar att forskolldrare &r
influerade av policydokument i kombination med sin egen personliga och
professionella historia (Cottle & Alexander, 2014). Vuorinen et al. (2014)
belyser att forskolldrares bild av vilka kompetenser som efterfragas och
vardnadshavares bild av vilka kompetenser som behdvs inte stimmer dverens.
Forskolldrare avser att prata om barns utveckling och ldrande samt ldroplanen
samtidigt som etablerande av dialog anses som viktigt. Vardnadshavare
uppfattas mer efterfraga barnets maende vilket framkallar en motsats mellan
ambition och upplevd efterfragan. Lofdahl (2014) undersokte i en svensk
studie hur forskolldrare kommunicerar genom systematiskt kvalitetsarbete.
Dokumentationsarbetet kopplas till professionella strategier som exempelvis
anvindande av digitala verktyg i1 relationsskapandet. Resultatet visar att
dokumentation och kommunikation om dokumentationen generellt sett
mojliggor for forskollérare att vara professionella.

Forskolldrares medvetenhet om utvecklingsbehov gillande samarbete med
vardnadshavare som en kompetens undersoktes senare av Viskovi¢ och
Visnji¢ Jevti¢ (2017) i ett transnationellt projekt mellan Storbritannien och
Kroatien. Resultatet visar att utveckling av samarbete behover fa ta tid samt
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att ett individuellt engagemang hos forskolldrare for professionell utveckling
ar viktig. Hostettler Schirer (2018) undersokte i sin kanadensiska studie
forskollérares attityder och erfarenheter av sin roll som relationsbyggare nér
barn ska borja pa forskolan. Resultatet visar att de huvudsakligen kopplar sin
professionalitet till struktur och organisation samtidigt som de ocksa ser sig
som professionella i sina relationer gentemot barn och vardnadshavare. Detta
ar i linje med den studie som Ward (2018) gjorde da forskolldrare beskriver
professionalitet i relation till vardnadshavare. Resultatet visar att det ar
omojligt att ha en gemensam definition av professionalitet och att
forskolldrares attityd och ndrmanden varierar och dr individuellt betingat.
Ward (2018) rekommenderar @ven att forskollérare far mojlighet att reflektera
over samarbete med véardnadshavare. I en studie i fyra europeiska lédnder
undersdker Norheim et al. (2024) genom en enkédtundersokning det som Ward
(2018) rekommenderar. Studien konkluderar att forskollarare huvudsakligen
har en positiv bild av samarbete med véardnadshavare dven om det
framkommer att det skulle ga att dela synen pa barnet med véardnadshavare
mer. Paz-Albo Prieto (2018) undersokte i en spansk studie forskolldrares
perspektiv pa vardnadshavares delaktighet och argumenterar for att framjande
av kommunikation och samarbete &r fundamentalt for senare framgang i
skolarbete. Dessutom belyses vikten av att vardnadshavares engagemang
fokuseras och framjas under hela skoltiden. I enlighet med Paz-Albo Prieto
fann ocksd Hakyemez-Paul et al. (2018) att forskollérare i Finland forstar
vardnadshavares delaktighet som viktigt for barnets utveckling och framtida
akademiska framgéngar. Avsaknad av motivation hos vardnadshavare samt
brist pa tid anses dock som riskfaktorer.

Forskolldrares syn pé vardnadshavares delaktighet dr ocksé forknippad med
synen pa sitt sammanhang. Mahmood (2013) intervjuade nyutbildade
forskolldrare om varfor de valt forskolldraryrket och hur de sdg pé sin roll
gentemot samarbete med vardnadshavare och deras delaktighet. Hér
framtrddde en bild att forskolldrarna, trots att de anstrdngt sig, tyckte att
vardnadshavares delaktighet &r utmanande eftersom en del vardnadshavare
inte ansdgs som mottagliga. Orsaker till detta &r avsaknaden av en
Omsesidighet pd grund av en ojamlik maktsituation, svarigheter att bygga
relationer samt forskolldrares sociala identitet. Studien visar att delaktighet
kan uppnés genom att en reell bild av komplexiteten géllande vardnadshavares
delaktighet adresseras i utbildning for forskollidrare. Aven Vuorinen och Gu
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(2023) belyser att forskolldrarutbildning behdver bemota komplexiteten
genom att erbjuda en utbildning som kombinerar teori och praktik géllande
dessa fragor.

Forskolldrares reflektion om sin egen identitet och sitt sociala ssmmanhang i
sitt yrkesutovande undersoks ocksd. Mahmood (2013) beskriver det som
forskolldrares sociala identitet. Ett annat exempel som kan kopplas till social
identitet dr den studie som Ciucci et al. (2018) gjorde i Italien dar
forskolldrares bendgenhet att prata om barns kénslor med vardnadshavare
undersoktes. Forskolldrare forstas i Ciucci’s studie som viktiga personer for
barns sociala sammanhang dir kommunikation om kénslor undersoks. I
artikeln indikeras positiva associationer angdende att kommunicera med
vardnadshavare om barns kénslor gentemot egna erfarenheter. Dessa
indikationer belyser reflektionens betydelse for forskollérares praktik géllande
socialt sammanhang for identitetsskapande. Som exempel kan ndmnas en
kanadensisk studie (Reddington, 2023) om forskolldrares syn pa hur de
kommunicerar med familjer om barns uttryckta konstillhdrighet. 1 studien
konkluderas att det behdvs kompetensutvecklande insatser inom omradet for
att battre stodja alla barns mojlighet att uttrycka konstillhorighet.

Birbili (2022) undersoéker hur pedagogisk dokumentation, som en social
konstruktion, anvidnds av foOrskolldrare 1 Grekland for att adressera
vardnadshavare. Innehdllet i dokumentationen anpassas helt enkelt utifran
vem som &r mottagaren. Ett behov av att vara medveten om sin egen roll och
identifiering gentemot vardnadshavare framtréder. Resultat som Ciucci et al.
(2018) presenterade dr intressant att stilla i relation till O’Connor et al. (2018)
som undersokte hur forskolldrare i Australien uppfattar sig sjélva i relation till
barn och vardnadshavare. 1 studien av Ciucci et al. (2018) framtrider
medvetenhet om reflektionens relevans samt dven en osdkerhet angdende
engagemanget med vardnadshavare. Forskolldrara efterfragade teoretisk och
evidensbaserad forskning som kunde vara viagledande i arbetet och oka savil
sjdlvfortroendet som kommunikativa formégor i dagligt arbete. Liu et al.
(2020) konstaterar i sin oversikt vikten av att ta del av information om barnet
fran vardnadshavare som ett sétt att stdrka sin kompetens. Resultaten fran
dessa studier visar behovet av Okad kommunikativ beredskap hos
forskolldrare (jmfr O’Connor, 2018; Hedlin, 2019).
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I en studie av Avari et al. (2023) deltar forskolldrare i USA som beskriver
manga mojligheter till delaktighet med vardnadshavare. Mgjligheter som dock
ar forenade med kommunikativa utmaningar i den vardagliga praktiken vilka
kopplas till den egna professionalitetens mojligheter och begrénsningar.
Hedlin (2019) undersoker i sin studie vilka uppfattningar om interaktion med
hemmet som forskolldrare i Sverige har. I linje med O’Connor et al. (2018)
belyses vikten av medvetenhet om kommunikationens betydelse. Deltagarna
menar att de uppmuntrar vardnadshavare till att komma med inspel om
utbildningen. Dessa slutsatser kan relateras till Kurucz et al. (2020) som
genomforde en jaimforande studie i Tyskland dér forskolldrares perspektiv pa
immigrerade och icke-immigrerade vardnadshavares delaktighet undersoktes.
Studiens resultat visar aterigen olika syn pa virdnadshavares engagemang.
Synen pé vardnadshavares engagemang beror mycket pa karaktiren hos den
aktuella forskolan i termer av syn pd multikulturalitet och pedagogiskt
ledarskap fran rektor. Som tidigare namnts visar resultat pa vikten av
sjdlvinsikt hos forskolldrare gillande uppfattning av mangkulturalitet och dess
betydelse for inkludering (Hedlin, 2019). Det finns skillnader i hur
vardnadshavares delaktighet forstdas beroende pa samsyn péd forskolan
géllande kulturell mangfald. Mangfacetterade och medvetna arbetssitt behdvs
for att skapa en forskola som ar meningsfull fér immigrerade familjer vilket
Kurucz et al. (2020) och Eidsvag (2022) visar. I en studie av Egilsson (2025)
dras dock slutsatsen att forskollédrare tycker att de utfor sitt jobb pé ett sétt som
ar bortom det uppdrag som de en gang tagit, att fokus behdver ligga pa
kommunikation och interaktion utifrén specifik forskolekontext.

2.4.3. Véardnadshavares och férskollédrares perspektiv

I artiklar dér bade vérdnadshavare och forskolldrare deltar framtrader
komplexiteten i1 relationen mellan de bada, parterna har ofta olika
uppfattningar, samt utmaningarna i att virna om dessa relationer kopplat till
styrdokument och riktlinjer. I den transnationella studie som Murray et al.
(2018) genomfort undersoktes bilden av samarbete. Enligt studiens resultat
finns fler skillnader dn likheter 1 deras beréttelser, forfattarna havdar darfor att
det inte &r mojligt att genomfora standardiserade undersokningar géllande
vardnadshavares och forskolldrares partnerskap (jmfr exempelvis Ward,
2018). I ett globalt perspektiv anser forfattarna att studiens resultat med bevis
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fran tre ldnder utmanar den rddande trenden gillande anvéindande av
standardiserade matinstrument. Murray et al. (2018) belyser svarigheten i att
nirma sig hur bra samarbete kan se ut genom homogena métverktyg som ar
utarbetade utifran styrdokument och riktlinjer. Mer skillnader &n likheter finns
om hur forskolldrare frén olika lander forstdr detta uppdrag. I likhet med
Murray et al. (2018) foreslar Rade (2020) i sin Oversikt vikten av savil en
asymmetri som en symmetri i relationen mellan vardnadshavare och
forskolldrare vilket behdver forstds som rimligt och som en balansakt som
standigt pagar. 1 motsats till vad Murray et al. (2018) kom fram till sé
presenterar Maras et al. (2018) i en amerikansk studie ett observationsverktyg
for vardnadshavare och ldrare. Artikelforfattarna belyser ett samband mellan
de tvd som kan vara utgdngspunkt for att undersoka vilka beteenden som
stirker respektive begrénsar interaktionen.

Miller och Kehl (2019) undersdker i sin jamforande amerikanska studie vilka
egenskaper som anses som viktiga for att vara “klar for skolan”.
Vardnadshavarna och forskolldrarna i studien é&r relativt eniga om vad som é&r
viktigast. Primért handlar det om att vara frisk, lycklig och ha social formaga.
Sekundért handlar det om att ha kognitiva forméagor. Barns framgéng kopplas
till att vardnadshavare och forskolldrare har samma uppfattning om vilka
formagor som barn behover for att bli redo for skolan. Lindqvist (2019)
undersokte komplexiteten gillande forvantan pa vad som ska kommuniceras
vid ett utvecklingssamtal i1 forskolor i Sverige. Resultaten visar, i motsats till
Miller och Kehl (2019), att det finns en motstridighet nir vardnadshavare, som
privata aktorer, moter forskolan som en samhillelig institution.
Vardnadshavare vill ha mer information om sitt barns individuella utveckling
medan forskolldrare tenderar att fokusera pd barnet i relation till gruppen.
Forskolldrare tenderar dirigenom att agera pa ett sdtt som de anser ar
motsigelsefullt gentemot sitt uppdrag.

Moten mellan forskolldrare och véardnadshavare bade fraimjar och utmanar
delaktighet eftersom de har olika skl till att vara i forskolan och dven olika
forutséttningar. 1 den studie som Ejrnas och Monrad (2013) genomfort i
Danmark undersoks forhéllandet mellan forskolldrares och vardnadshavares
uppfattningar om vérderingar i forskolan. Resultatet visar att bada parter ér,
pa ett overgripande plan, 6verens. Daremot framkommer att respektive part
har olika uppfattningar sinsemellan. Forfattarna menar att det ddrmed inte
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finns beldgg for konflikter géillande vérderingar mellan forskolldrare och
vardnadshavare. Hummel et al. (2023b) visar dock i sin studie att
forutsittningar som etnisk tillhorighet hos forskollarare och vardnadshavare
paverkar aktiviteter som gors for att stérka tilliten till forskolan. Hachfeld et
al. (2016) genomforde en enkétstudie i Tyskland om partnerskap mellan
forskola och hem med specifikt fokus pa vardnadshavare som har ett
minoritetssprdk. Resultaten péavisar positiva uppfattningar och att dessa
uppfattningar i sin tur har betydelse for partnerskapet om familjerna pratar ett
andrasprak hemma. Slutligen visar resultaten att vardnadshavare till de barn
som inte pratar fler sprak hemma har en positiv bild av partnerskapet medan
forskolldrares nojdhet over partnerskap med vardnadshavare som har ett annat
modersmél dock &r negativa. Artikeln implicerar fortsatta behov av insatser
for att forbereda ldrare infor partnerskap med vardnadshavare som har olika
sprakbakgrunder.

Van Laere and Vandenbroeck (2017) belyser en forskningsdiskurs som séger
att vardnadshavares engagemang har betydelse for barns fortsatta skolgéng i
allméanhet och for barn fran utsatta omraden i synnerhet. De menar vidare, med
stod i sin studie som genomforts i Belgien, att styrdokument och riktlinjer bor
utarbetas i dialog med vardnadshavare for att darigenom hitta faktorer for
inkludering och mot exkludering. Héri ligger, enligt forfattarna, ett problem
eftersom vardnadshavare séllan dr delaktiga i sjdlva utformandet av hur detta
ska genomforas (jfr Birbili & Tzioga, 2014). Resultatet visar vikten av att
fokus ldggs pd omsorg i utbildning eftersom véardnadshavarna dr angeldgna
om att ldra kdnna forskolan mer men kan inte alltid kommunicera det (jfr
Sollars, 2017; Danielsen Wolf, 2019). Myrann (2023) har gjort en studie i
Norge som undersokt kénsloyttringar i form av skratt och menar att skratt som
kommunikation kan bidra till héllbart samarbete med vardnadshavare som é&r
nyanlénda.

Enligt Sensthagen (2020) &r norska vardnadshavare och forskolldrare som
intervjuats 1 studien ndjda med samarbetet men studiens resultat indikerar att
forskolldrarna inte kommunicerar forskolans ansvar och uppdrag tillrackligt
mycket till vardnadshavare. Enligt danska forskarna Juhl et al. (2023) flyttas
ansvaret for barnen gradvis till institutionen. Forfattarna har undersokt hur
gransdragningar gors av savil forskolldrare som vardnadshavare nir det géller
hur ansvaret fordelas. Kambouri et al. (2022) presenterar i en brittisk studie
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en modell som utgér ifran att engagemang och dialog behdvs for att framja
intresse och kommunikation mellan virdnadshavare och forskolldrare. Aven
Fan och Yost (2019) undersdker sociala medier som ett nytt verktyg for
kommunikation och samarbete med australienska vardnadshavare. Studien
visar att savil intresse som oro fanns hos bade vardnadshavare och
forskolldrare gillande detta verktyg.

Forskolan &r en plats dir konkreta interaktiva mdéten sker. Drugli och Undheim
(2012) har undersokt hur vardnadshavare och forskolldrare i Norge uppfattar
savil samarbetet pa ett dvergripande plan och ett konkret vid daglig himtning
och ldmning. Huvudsakligen framkom att forskolan eller hemmen inte vet sa
mycket om barnens erfarenheter av den motsatta kontexten. En omsesidig
ndjdhet fanns 6ver hur den dagliga kommunikationen fungerade det fanns
dock &nda en bild av att kommunikationen, frimst pd eftermiddagen, kunde
bli béttre. Miller (2018) undersokte interaktionen mellan vardnadshavare och
forskolldrare dér resultaten visar en maktobalans angéende kulturellt kapital i
ett socialt ssmmanhang och vikten av att arbeta med familjer pa ett rattvist sétt
som har kan jaimforas med Van Laere and Vandenbroeck (2017). Solberg
(2019, 2020, 2023) har genomfort observationsstudier i Norge som belyser
vardnadshavares delaktighet i relation till forskolldrare. I artikeln fran 2019
beskrivs interaktion vid vardagliga moéten mellan véardnadshavare och
forskollérare. 1 artikeln som kom 2020 belyser Solberg lekens betydelse vid
samtal med vardnadshavare. Resultaten visar att forskolldrare fokuserar mer
pa barnets personlighet &n sprékliga kompetens nér barnet forklarar vad som
hinder i1 den observerade leken och hur barnets roll déar framtrader. Solberg
menar att detta kan bero pa att forskolldrares forstaelser kan anses savil som
professionella som oprofessionella. I den senaste studien fran 2023 undersoks
tolkars roll vid samtal mellan forskolldrare och vardnadshavare. Hér
framtréder en bild av att tolkar kan ha en mer aktiv roll i samtalen &n just bara
en Oversittare av dialogen. Konkreta moten som sker pa forskolan behdver
beaktas som ett viktigt tillfalle for delaktighet.

I den longitudinella intervjustudie som Tobin (2020) gjort i Storbritannien,
Frankrike, Tyskland, Italien och USA om intersektionalitet mellan
immigration och forskola framkommer att vrdnadshavare ofta ér pragmatiska
i sina val av forskola. Personalen brottas ofta mellan att vara kulturellt
mottagliga gentemot vardnadshavare samtidigt som de ska folja sina
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pedagogiska ideal och principer. Vidare framkommer att méangkulturell
personal spelar en viktig dock ofta underviarderad roll som tolk.
Vérdnadshavarna i studien upplever svérigheter i att gdra sin rost hord
samtidigt som personalen dr oforberedd pé de utmaningar som kommer med
att arbeta med flyktingar, nya immigranter och andra som har ett annat
modersmél. Almendingen et al. (2022) undersoker vad vardnadshavare och
personal i australienska forskolor fokuserar pa att kommunicera. Enligt
studien kommuniceras huvudsakligen hur barnet beter sig, pottrdning och
social utveckling. Personalen uttryckte att de dr ndjda med sin interaktion
medan vardnadshavare hade en mer delad uppfattning angiende hur
interaktionen fungerade. Studiens resultat indikerar vikten av att personal
utbildas i kommunikation. For forskolldrare dr vrdnadshavares delaktighet
kopplat till forskolan som ett socialt sammanhang didr konkreta
kommunikativa méten sker.

I flertalet studier visar sig en medvetenhet om vikten av meningsfullhet och
tolerans. Lang et al. (2017) har i en artikel som genomforts i USA provat ett
sjalvskattningsverktyg for delaktighet. Studiens resultat visade, i likhet med
Kurucz et al. (2020) och Eidsvdg (2022) vikten av att forskolldrare é&r
medvetna om att relationen mellan vardnadshavare och férskolldrare behdver
forstas som méngfacetterad. Behov av olika végar for interaktion d&ven mellan
vuxna for att frdmja relationen till barn belyses.

Resultaten gér ocksa att jamfora med Tobin (2020) som belyser svérigheten
for forskolldrare att vara mottagliga och flexibla gentemot immigrerade
familjer men att det ocksd kan upplevas som problematiskt eftersom
uppdraget ska utforas i enlighet med styrdokument och riktlinjer. Aven
Einarsdottir och Jonsdottir (2017) undersokte, utifran ett maktperspektiv, hur
forskolldrare och immigrerade véardnadshavare pa Island gor samarbete
meningsfullt. Vardnadshavarna och forskolldrarna i studien har liknande
erfarenheter och uppfattningar. Resultatet visar dock att vardnadshavarna ar
marginaliserade samtidigt som forskolldrarna dr osékra pa hur de ska
kommunicera och ta emot immigrerade familjer. Norheim och Moser (2020)
belyser hur barridrer mellan olika sociala kontexter i Norge péaverkar
forutsdttningarna for vardnadshavare att vara engagerade och dérigenom
delaktiga. I den studie som Yngvesson och Garvis (2021) genomfort deltar
bade vardnadshavare, forskolldrare och barn i svensk forskolekontext. I
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studien efterfragas forstaelse av vardnadshavares engagemang. Genom att
identifiera harmonier och motsittningar framtridde en bild av hur forstéelse
for vardnadshavares engagemang konstrueras dir barnet, som en av tre, blir
agent. [ ytterligare en artikel av Norheim et al. (2022) undersoks hur samarbete
1 mingkulturella forskolor i Norge forstés. I linje med Kurucz et al. (2020)
framtréder att forskolor framjar kulturell mangfald dock &r det aterigen oklart
hur detta arbete ska goras beroende pa hur mycket forskolan arbetar med dessa
frégor.

2.4.4.  Sammanfattning och identifiering av kunskapsluckor

Genomgangen forskning visar att for vdrdnadshavare &r kommunikation och
den sociala kontexten viktigt for delaktighet samtidigt som god kvalitet
hirleds till omsorg och relationer. Dessutom visar sig vikten av medvetenhet
och problematisering av normer, vérderingar och tillhdrighet for att forsoka
forsta olika forstaelser av kvalitet. Slutligen konstateras ocksa att forskolan
behover tillaimpa méngfacetterade metoder och férhallningssitt for att géra
forskolan tillgidnglig for alla.

Forskolldrares perspektiv pavisar motsédgelser mellan vad som forskolldrare
upplever att vardnadshavare efterfragar gentemot deras pedagogiska uppdrag.
Vardnadshavares delaktighet &r viktig samtidigt som frdgan om hur
delaktigheten ska se ut &r oklar och problematisk. Manga génger blir
dokumentation, som en del av struktur och organisation, en hjélp att pa nagot
sdtt agera professionellt och kommunicera med vérdnadshavare men
kommunikationsbarridrer begransar. Forskolldrare behover ha forstaelse for
vardet av att vara engagerade och ha sjilvinsikt om sin delaktighet i att gora
forskolan tillgénglig for alla. En ojamlik maktsituation visar sig som
forskolldarare behdver vara medvetna om. Dessutom synliggors att
forskollédrare ar positiva till delaktighet samt vikten av tid for reflektion som i
sin tur anses bidra till goda relationer.

Gillande forskning som béade utgar fran vdrdnadshavare och forskolldrare
tolkas att vardnadshavare vill ha mer individuell information om sitt barn
medan forskolldrare sétter barnet i relation till omgivningen. Ofta handlar
dessa moten om hur barnet dr redo for att borja skolan. Standardiserade
matinstrument i former av enkiter anviands ganska frekvent i studier som
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riktas mot vardnadshavare vilket 4r motsdgelsefullt med tanke pa att mycket
forskning belyser vikten av en mangfacetterad och lyhord utbildning.
Samtidigt belyses dven en problematik géllande forskolldrares uppdrag och
forvantan pa uppdraget. Forskning visar att det framover behdvs mer kunskap,
saval 1 samhallet 1 stort som hos aktorer inom forskola, om forskolans roll som
en del av ett globaliserat samhille dér olika kulturer och sprak méts.

Foljande kunskapsluckor har identifierats:

Kommunikation om utbildningen och undervisningen till
vardnadshavare &r viktigt. Vardnadshavare har dock olika
forutsittningar att ta till sig kommunikation. Dérav behdvs
det mer kunskap om hur forskolldrares kompetens om
dialogens betydelse for delaktighet ytterligare kan stirkas.

Véardnadshavares delaktighet dr viktigt for barns larande
och utveckling men det behdvs mer kunskap om hur den
kan/ska formas i forskolan eftersom savil vardnadshavare
som forskolldrare har olika uppfattningar och
forutsittningar for delaktighet.

Medvetenhet om vad som paverkar delaktighet &r viktigt
for att frimja en forskola for alla. Det behdvs dock mer
kunskap om hur forskolldrares kompetens om forskolans
roll som en motesplats mellan det privata och offentliga i
ett globalt samhalle kan stérkas.
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3. Syfte och fragestallningar

Denna avhandlings huvudsakliga syfte &r att undersoka vardnadshavares
delaktighet i forskolan och dérigenom bidra med kunskap om hur denna
delaktighet formar forskolan som en demokratisk métesplats for individ
och samhille. Dessutom syftar avhandlingen till att undersoka
vardnadshavares delaktighet relaterat till forskolliraruppdraget.

Overgripande fragestillningar ar:
Hur visar sig och upplevs virdnadshavares delaktighet i forskolan?

Hur framtrider demokrati, i termer av delaktighet, i motet mellan
vardnadshavare och forskollararuppdraget?

Avhandlingens huvudsakliga syfte besvaras genom de G&vergripande
fragestéillningarna  vilka diskuteras 1 kappatexten. Avhandlingens
underordnade syfte besvaras genom artiklarnas fragestéllningar:

Artikel 1

Hur minns barnen tiden pa forskolan och vilken betydelse gavs arbetet med
pedagogisk dokumentation i barns och véardnadshavares minnesbilder av
dokumentationspraktiken?

Artikel 1

Hur beskriver véardnadshavare delaktighet i forskolan? Hur uppfattar
vardnadshavare delaktighet i forskolans undervisning?

Artikel 11

Hur visar sig vardnadshavares mojligheter att vara delaktiga i forskolans
innehill vid utvecklingssamtal? Hur beskriver forskolldrare utvecklingssamtal
med vardnadshavare? Hur framtrider fOrskolldrares foOrstéelse av
vardnadshavares delaktighet?
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Artikel IV

Hur beskrivs vardnadshavares delaktighet i utvirderingsdokumentation? Hur
uppfattar arbetslagen forutsittningar for vardnadshavares mojligheter till
delaktighet?

4. Ontologi och epistemologi

I detta kapitel presenteras de ontologiska och epistemologiska resonemang
som avhandlingen utgar ifran. Dérefter beskrivs de ontologiska och
epistemologiska stdllningstaganden som den vilar pa. Slutligen foljer ett
avsnitt som sammanfor de antagandena med avhandlingens syn pa relationers
betydelse relaterat till férskolans uppdrag utifran en helhetssyn.

Maénniskan forstas i avhandlingen som en individ som existerar tillsammans
med andra med inspiration ifran filosofen Martin Buber (1878-1965). Buber
(1923/1990; 1954/1990) anser att relationer &dr fundamentala for hur
ménniskan fungerar och lever. Enligt Buber &r det i mdtet med nagon eller
nagot annat som en ménniska kan forstd sig sjélv och sin omvérld. Den
subjektiva forstaelsen grundar sig i interpersonella méten, alltsa det som sker
i mellanrummet mellan de och det som mots. Motet med en annan ménniska
skapar nagot nytt som i sig kan forstas som en oundviklig dialog (Buber, 1923
/1990; Buber, 1954/1990).

Genom att ménniskan forstar sig sjélv och sin omgivning genom mdétet med
andra blir tolkning en forutséttning for existens vilket leder fram till behovet
av en kvalitativ riktning. I denna avhandling himtar den kvalitativa riktningen
stod i hermeneutisk filosofi genom Hans-Georg Gadamer (1900-2002). Den
hermeneutiska inspirationen handlar hidr om att inta ett tolkande
forhéllningssétt till de erfarenheter som deltagarna beskriver muntligt och som
ocksa aterfinns skriftligt i transkriptionerna. Spraket har hdrigenom en
meningsskapande funktion (Gadamer, 1997). Gadamers resonemang tolkas i
denna avhandling som att ta till oss av sddant som sker med en pragmatisk
blick samt att anta att erfarenheter som delas genom relationer har betydelse
for ménniskors existens. Genom deltagarnas utsagor erfars sadant som &ar
oként och ként, och i méten och dialog med tidigare erfarenheter foréndras
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ocksa forstaelsen for vérlden. Erfarenheterna blir som en spegling av livets
skiftningar - forstaelsen blir inte ny utan férdndrad.

Avhandlingens ontologiska antaganden vilar p en forstaelse av forskolan som
en del av en storre virld diar moten av olika slag sker och relationer finns. En
motesplats, en del av var vérld som olika ménniskor existerar i. Barn,
vardnadshavare och forskolldrare har olika skél till att vara pa forskolan, var
och en dr en ménniska som existerar utifrdn olika fOrutséttningar och &r
hirigenom en del av virlden genom ett subjektivt perspektiv. Barns,
vardnadshavares och forskolldrares moten pa forskolan anses darfor vara
centrala.

Avhandlingens epistemologiska antaganden vilar pa en fOrstielse av att
minniskan genom sin existens tolkar sitt sammanhang och bidrar genom
dialog med sin kunskap, sina upplevelser och erfarenheter i de moéten som
sker. Tolkning, reflektion och vilja att forsoka forstd &r centralt vilket har
betydelse for kunskapsbidraget som avhandlingen avser att bidra med. Genom
att beakta flera delar i barnets liv kan en helhetssyn skapas. Nir barns,
vardnadshavares och forskolldrares utsagor tolkas som delar av barns
sammanhang kan synen pa deras utveckling och lirande sammanlénkas till en
helhet.

Forskolan som utbildningsinstitution behover, i enlighet med dessa
antaganden, ta del av och beakta familjernas sammanhang och erfarenheter
for att frimja att ”... omsorg, utveckling och ldrande bildar en helhet”
(Skolverket, 2025a, s. 6). Forskolan &r en plats dar méanskliga relationer finns
och dér demokratiska virden ska genomsyra utbildningen for att mojliggora
att barn kan lara och utvecklas i sin kontext, kidnna sig som subjekt. Enligt
Kristensson Uggla (2019) 4r tanken om att dela virlden och livet med varandra
fundamental for vetenskapens ambition att skapa mening och ny kunskap. Nér
véirlden analyseras fir teorier om hur vi ser pa vérlden, livet och hur vi lar
konsekvenser for hur vi relaterar till varandra.

Avhandlingens 6vergripande fragestéillningar undersoker genom deltagarnas
minnen, beskrivningar och forstdelser villkor och forutsittningar for
delaktighet i forskolan. Val av metod och analys har péverkats av
avhandlingens ontologiska och epistemologiska antaganden. Kunskap om
forskningsomrédet har dérfor vuxit fram vid moéten pa forskolan genom
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utsagor, observationer, analys av dokument samt teoretiska utgédngspunkter
relaterat till tidigare forskning. Utifrdn avhandlingens hermeneutiska
placering &r ambitionen att forsdka tolka och forsta, inte att forklara, hur
forskolan och méten mellan de som finns dir paverkar varandra (se dven
Nordstrom-Lytz, 2013).
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5. Begrepp

I detta kapitel presenteras och diskuteras begrepp som dr centrala i
avhandlingen. De &r avgorande for att forsta och tolka det empiriska materialet
samt for att koppla forskningsfragorna till en bredare teoretisk diskurs.

Enligt Danermark et al. (2018) har begreppsbildningen central roll i
epistemologi. Utformning och anvéndning av begrepp blir med detta synsétt
beroende av det specifika objektet som undersoks. Det dr darfor nddvandigt
att inte bara anvinda dem, utan ocksa kritiskt reflektera 6ver dem inom ramen
for denna avhandling. Ambitionen med detta kapitel ar att tydliggdra hur de
valda begreppen — delaktighet, demokrati, utbildning och undervisning —
tolkas och forstds. Ddrigenom synliggdrs hur dessa begrep forbinds med
varandra och bidrar till analysen av det empiriska materialet.

5.1. Delaktighet

Begreppet delaktighet dr centralt for avhandlingens analys och som en
forutsittning for demokrati, vilket betonas bade i forskolans léroplan
(Skolverket, 2025a) och i FN:s barnkonvention (Forenta Nationerna, 1998).
Eftersom delaktighet inte &r definierat i ldroplanen och dessutom ar
mangfacetterat och situationellt dr det nodvéndigt att klargora hur det tolkas
och anvinds i denna avhandling.

Det dr inte enkelt att ge en entydig definition av delaktighet. Enligt Gustavsson
(2004) péverkas kinslan av delaktighet av individens perspektiv, den
specifika kontexten och relationen till andra begrepp sdsom inflytande. Arnér
(2009) och Emilson (2008) papekar att delaktighet ofta anvénds synonymt
med inflytande inom savél viss forskning som i forskolepraktik, men de
betonar ocksé att det finns viktiga skillnader. Medan inflytande innebér en
direkt mdjlighet att paverka beslut, handlar delaktighet om att vara en del av
ett gemensamt sammanhang. Delaktighet handlar om att vara en del av nagot
forutbestdmt som har ett gemensamt fokus vilket dé, enligt forfattarna, skiljer
sig ifran inflytande som definieras som en mer pataglig och konkret méjlighet
att ovillkorat paverka ménniskors dagliga liv. Enligt Ree och Emilson (2020)
ar delaktighet en forutséttning for ett demokratiskt samhélle vilket hér kopplas
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till delaktighetens betydelse for ett virdegrundsarbete. Mgjligheterna till
delaktighet blir villkorad beroende pé& personalens kommunikation och
forhéllningssétt gillande normer och virderingar.

Delaktighet kan tolkas utifrn individen dér individens egna val paverkar hur
mycket man &r delaktig och engagerad (Imms et al., 2017; Maxwell, 2012).
Tolkningen av delaktighet kan ocksa kopplas till Thomas (2007) som
definierar att en ménniska ar en del av en gemenskap och att man ocksé kan
delta i beslut som fattas (jfr Ree och Emilson, 2020). I denna avhandling ska
forskolan ses som ett socialt sammanhang dér individer genom engagemang
och dialog bidrar till gemenskapen och dérigenom é&r delaktiga.

For att forstd hur delaktighet kommer till uttryck i férskolan analyseras i de
olika artiklarna hur barn, vardnadshavare och forskolldrare upplever
engagemang och uppfattningar om att ha mdojlighet att bidra 1 olika
sammanhang. I den forsta artikeln diskuteras delaktighet utifrdn barns och
vardnadshavares minnesbilder av att vara en del av ett sammanhang dar man
har kontroll 6ver sitt liv vilket gor att man kan bli ett subjekt och vara med
och bidra till sitt sammanhang. I den andra artikeln diskuteras delaktighet
utifran vardnadshavares uppfattningar om engagemang och dialog i méten
som sker pa forskolan. Vad giller den tredje artikeln sa problematiseras
frimjande av delaktighet utifrén forskolldraruppdraget. Den fjérde artikeln
berdr slutligen vad som framtrdder ndr delaktighet kommuniceras i
utvérderingsarbete.

5.2. Demokrati

Enligt Sveriges riksdag (2018) finns sex grundldggande drag for demokrati:
fria val, mangfald av partier, politiska réttigheter, likheter infor lagen och
rittssdkerhet, ménskliga rittigheter samt fungerande statsforvaltning.
Demokrati handlar om att folket i ett land ska ha makt att styra dess
utveckling. Demokrati handlar ocksa om att ha medborgerliga rittigheter och
ansvar i termer av ménskliga réttigheter. Forskolan &r en plats i samhéllet dar
minniskor med olika forutsittningar och behov moéts. Forskolan &r och har
over tid dédrigenom varit en del av samhillsbyggande géllande ménskliga
rattigheter och demokratiska virderingar (Forenta Nationerna, 1998; Martin
Korpi, 2015; Persson, 2015; Ribaeus, 2014; Rosengren, 1972). Biesta (2009)
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har beskrivit att demokrati kan forstds som att handla i en normal eller
sporadisk demokrati. I en normal demokrati forutsitts att det finns visa normer
och riktlinjer som behdver efterfoljas och efterlevas som dérigenom i en
forldngning orsakar att ménniskor som inte lever i enlighet med detta behover
inkluderas. I en sporadisk demokrati diremot pdgar livet genom fria processer
dér normer och riktlinjer utmanar och atererdvrar normer. Kopplat till
utbildning har han dven problematiserat demokratibegreppet och foreslér att
”demokrati dr den situation i vilken alla manskliga varelser kan bli subjekt”
(Biesta, 2003, s. 65). Har tas demokrati i utbildning ett steg vidare, bortom det
formella samhéllsbygget. Han har tre argument for denna definition som dels
handlar om att vidga synen p& demokrati som nagot som inte enbart handlar
om en standardiserad styrform utan har en bredare existentiell innebord, att
subjektivitet dr nadgot som blir i m&tet med andra, dels att utbildning far en
central roll for demokrati (jamfor Apple et al. (2022). Vidare menar Biesta att
en sadan definition endast kan bli relevant om den kopplas till vad det kan
innebédra att vara ett subjekt genom handling, bryta in i vérlden (Biesta &
Winter, 2011). I skérningspunkten nér individen mdter samhéllet, hér i form
av utbildning, provas demokratin (Apple et al., 2022; Biesta, 2004). Biesta
belyser en spanning angdende hur delaktighet som en aspekt av demokrati kan
forstas — all delaktighet dr inte ens 6nskvérd. Efter att jag hort honom féreldsa
i Oslo vid ett tillfdlle hade vi mailkontakt. Han skrev dé foljande angdende
mitt avhandlingsprojekt:

For your project, the first thing that comes to mind is the
tension between the democratic and the educational, and
that not any participation is desirable from an educational
angle — and I would probably also say that the key
challenge of democracy is not just how everyone can
participate, but what they are participating in, that is, that
democracy is always circumscribed by equality, liberty
and solidarity (where there’s always an internal tension
between those values), and that these values put limits on
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what everyone can ‘want’ from the participation
(personlig kommunikation®, 12 februari, 2023).

Biesta ger uttryck for att utbildning behover forstds som en existentiell
angeldgenhet, nagot vi gor tillsammans for att ldra oss hur vi kan leva ett
héllbart liv hér pa jorden (2022, 2024). Enligt Biesta (2003) behdver vi forsta
demokrati i utbildning som ett sétt att lara av de erfarenheter som kénslan av
subjektivitet ger — inte att lara sig hur man ska bli eller vara ett subjekt.

I denna avhandling forstds demokrati som att, beroende péa egna
forutsittningar, kunna vara och kénna sig, engagerad och delaktig i vérldens
utveckling i samspel med sina medménniskor och sitt sammanhang. Férskolan
ses som en plats dar demokratiska varderingar inte bara ska léras ut, utan ocksa
levas och provas i det dagliga samspelet mellan barn, vardnadshavare och
forskolldrare. Genom att fraimja en demokratisk kultur i forskolan, dér alla far
mojlighet att delta och paverka, skapas forutséttningar for att barn ska kunna
utveckla en forstaelse for demokrati som ett levande och dynamiskt fenomen.
Denna forstaelse stods av tidigare forskning (Apple et al., 2022; Ribaeus,
2014) som pekar pa vikten av att skapa miljoer dar demokratiska vérderingar
inte bara ldrs ut utan ocksa praktiseras.

5.3. Utbildning och undervisning

Utbildning dr en samhillelig arena dir det privata och allménna i samhéllet
mots utifrdn géllande skollag (SFS 2010:800). I 1 kap. 3 § (SFS 2010:800)
avses utbildning som verksamhet som bedrivs av en huvudman enligt denna
lag inom vilken barn eller elever deltar i undervisning och andra aktiviteter”.
Utbildning har alltsa ett syfte som &r Overgripande sjdlva undervisningen,

4 Biesta samtycker till att jag hir anvinder utdrag ur hans mail.
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genom att ta del av kunskap (av olika slag) kunna forhalla sig till den och
dérigenom kunna anvidnda den nya kunskapen med utgdngspunkt i egna
forutsittningar. I skollagen (SFS 2010:800) 1 kap. 3§ avses med undervisning:

processer som pé lektioner eller vid andra lértillfallen leds av larare eller
forskollarare mot mél som anges i forordningar och andra forfattningar
som ansluter till denna lag och som syftar till utveckling och larande
genom att barn eller elever inhdmtar och utvecklar kunskaper och
vérden.

Avhandlingen syftar till att, utifrdn vardnadshavares delaktighet, undersdka
demokrati i sdvil utbildning som undervisning. Perspektiv som bade kan
urskilja utbildning och undervisning separat och som ocksé kan urskilja
forbindelser mellan de bada begreppen. En knivskarp skiljelinje mellan dessa
ar svart att urskilja, och &r heller inte av intresse i denna avhandling.

I denna avhandling forstés utbildning som en samhéllelig moétesplats dér
kunskap ska inforlivas och forvaltas savél for individuella syften och &ven for
syften som handlar om att vara i dialog med det omgivande samhallet.
Undervisning i forskolan forstds som de malinriktade ldrprocesser som
larare/forskolldrare forbereder, genomfor och utvérderar utifrdn barnens
visade intresse och som syftar till att utveckla kunskap som kan frimja savél
individens som sambhiéllets utveckling. I avhandlingen undersoks hur
vardnadshavares delaktighet paverkas och formas av dessa utbildnings- och
undervisningsprocesser. Genom att analysera hur begreppen utbildning och
undervisning kommer till uttryck i forskolan, bidrar avhandlingen till en
djupare forstaelse av hur pedagogiska maél realiseras i praktiken.
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6. Design

I kapitlet beskrivs inledningsvis hur artiklarna &r forbundna med varandra och
den 6vergripande kappatexten. Dérefter foljer ett avsnitt som behandlar dess
avgransningar och avsett kunskapsbidrag.

6.1. Artiklarnas forbindelse med varandra

Barns delaktighet undersoks inte primért i avhandlingen, de finns dock med i
artikel [ eftersom deras plats 1 forskolan och forbundenhet med
vardnadshavare inte kan bortses fran. De dr sjdlva orsaken till forskolans
existens och att det finns vrdnadshavare som dédrmed ocksa méter forskolan.
I artikeln undersoks barns och vardnadshavares minnen av pedagogisk
dokumentation dir barns och vérdnadshavares perspektiv pa delaktighet
problematiseras som en del av ett socialt sammanhang. Ett gemensamt fokus
angdende undervisning identifieras vilket gor att kontroll i det sociala
sammanhanget kan infinna sig. Barnens roster, tillsammans med
vardnadshavarnas, bidrog till storre tolkningsmdjligheter av den pedagogiska
dokumentationen. Den fOrsta artikeln ska ses som en startpunkt for
forskningsintresset for omradet och for fortsédttningen av arbetet med
avhandlingsprojektet. Fokusgruppsamtal anvinds som insamlingsmetod
darfor att forskolan forstds som en métesplats dar livet och vérlden kan erfaras
genom moten och samtal med andra som finns i sammanhanget. Dialogen
mellan deltagarna majliggor att uppfattningar om forskningsomradet kan
forstas som ett sétt att vara en del av vérlden. Resultatet visar hur pedagogiska
stdllningstaganden sa som att anvinda sig av pedagogisk dokumentation kan
mojliggora att forskolan som en demokratisk plats stérks. De barn som var
med 1 studien upplevde en kénsla av delaktighet genom att kunna bidra vilket
dven vardnadshavarna bekréftade.

I artikel II undersoks darefter vardnadshavares uppfattningar om delaktighet
kopplat till undervisning vilket &r centralt for att forsta demokratiska villkor i
forskolan. Artikeln tar avstamp i forskning som diskuterar forskollérarens
uppdrag utan att i ndgon storre man beakta vardnadshavare som en del av en
helhetssyn pé barnet kopplat till undervisning. For att mojliggora att
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vardnadshavara fritt kan beskriva sina uppfattningar om delaktighet i
forskolan anvénds intervju som insamlingsmetod. Intervju som samtalsform
ar till viss del forutbestdimd. Formen mojliggor ocksa att innehallet i samtalet
inte helt kan forutses och det finns ett visst utrymme for oforutsedda utsagor
trots att intervjun i sig ar ett styrt samtal (Kvale et al., 2014). Innebdrden i
deltagarnas utsagor kan generera kunskap som belyser perspektiv pa
delaktighet i forskolans undervisning. Vardnadshavarna uttrycker och
beskriver sin syn pa delaktighet i forskolan kopplat till undervisning som
utfors av forskolldrare. Resultatet visar att vardnadshavare vill vara delaktiga
genom att & information dock inte fatta beslut eftersom de har fortroende for
forskolldrares och arbetslagets kompetens. I savil den laroplan som géllde nér
artikeln skrevs (Skolverket, 2018) som nuvarande version (Skolverket, 2025a)
beskrivs att utvecklingssamtal, genomforda utifrdn nationella mal, ar ett
arbetssitt for samarbete med vardnadshavare och undersdks ndrmare i den
tredje artikeln.

Artikel I undersoker hur forskollirare mdjliggéor och beskriver
vardnadshavares delaktighet vid utvecklingssamtal. Artikeln utgér ifran
forskning som undersoker utvecklingssamtal i forskolan utifran forskolldrares
professionalitet 1 termer av maktobalans gentemot vérdnadshavare.
Observation och individuella intervjuer anvénds som insamlingsmetod.
Genom att forskollérare, vid utvecklingssamtal, observeras i sin professionella
kontext kan beteenden och dialog tolkas och sedan ligga till grund for kunskap
som kan konstrueras och vilken innebdrd den kan fa (Hammersley &
Atkinson, 2019). Efterfoljande individuella intervjuer med foérskolldrarna
mojliggér fordjupad kunskap om omrédet eftersom utvecklingssamtal i
forskola dr en komplex process som behover tolkas utifrdn flera olika
perspektiv. Resultatet visar att utvecklingssamtal kan fungera som ett, om &n
villkorat, verktyg for att mojliggora vardnadshavares delaktighet.

Eftersom utvecklingssamtal dr en del av forskolans systematiska
kvalitetsarbete undersoks slutligen i artikel IV hur vérdnadshavares
delaktighet synliggors i utvarderingstext. Dessutom undersoks uppfattningar
om vérdnadshavares mojligheter till delaktighet i forskolans systematiska
kvalitetsarbete med specifikt fokus pa utvirderingen. Tidigare forskning visar
att utvarderingar behover forstds som nagot som konstrueras kollegialt och
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dérigenom ocksa problematisera kvalitet som begrepp (Moberg, 2018). For att
kunna besvara studiens fragestéllningar anvinds dérfor utdrag ur férskolans
systematiska kvalitetsarbete, som forskolldrare tillsammans med Ovriga i
arbetslaget skrivit, som empiriskt material i artikeln.

Med stdd av Biestas resonemang tolkas och diskuteras, i kappan, tidigare
forskning och resultaten i artiklarna utifran de Overgripande
frigestdllningarna. I avsnittet om tidigare forskning aterfinns exempel pa
studier som undersoker vardnadshavares delaktighet utifran ett perspektiv dér
minniskans medfédda egenskaper, i dialog med den omgivande miljon, &r i
fokus (Yngvesson & Garvis, 2021). Det finns ockséd exempel pa tidigare
forskning som har ett fokus pa att skapa kunskap utifran standardisering och
mitning (Kambouri et al., 2022; Lang et al., 2017). I forskning impliceras
ocksd behov av att ytterligare studier som undersoker véardnadshavares
delaktighet i forskolan utifran exempelvis kommunikation och dialog (Drugli
& Undheim, 2012; Solberg, 2020; Tobin, 2020) och ett forandrat
forskolldraruppdrag relaterat till kompetensutveckling (Ciucci et al., 2018;
Lofdahl, 2014; Viskovi¢ & Visnji¢ Jevti¢, 2017; Ward, 2018). I denna
avhandling vill jag belysa vardnadshavares delaktighet utifran en filosofisk
ansats ddr moten mellan ménniskor anses som primira framfor medfodda
egenskaper hos den enskilda minniskan. Méanniskan ar inte pa ett visst sitt i
ett ssmmanhang, utan blir till i ett ssmmanhang. Tidigare ndmnda behov av
ytterligare forskning adresseras i denna avhandling genom att villkor for
vardnadshavares delaktighet undersoks och diskuteras.

Flera metoder har anvénts som insamlingsmetod. En triangulering (Coe et al.,
2017) har gjorts, vilket mojliggor olika perspektiv i avhandlingens artiklar.
Varje artikels empiriska material har analyserats utifrén begrepp som har sin
grund i filosofiska begrepp relevanta for pedagogik. Begreppen i respektive
artikel har anvénts som en brygga mellan teori och empiri och hjélpt till att
konstruera analysens teman och tillhérande resultat. Begreppen applicerades
i efterhand i artikel I och IV (induktivt) medan de var férutbestdmda i artikel
IT och IIT (deduktivt). Avhandlingen kan dérfor betraktas som abduktivt
genomford eftersom en véxling har skett mellan empiri och teori (Sztre &
Van de Ven, 2021).
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Figur 1

Avhandlingens design
Kappa
Huvudsakligt syfte ar att undersoka vardnadsh delaktighet | forskolan och darigenom bidra med
kunskap om hur denna delaktighet formar férskolan som en métesplats for individ och samhiille.
Avhandlingen syftar &ven till att undersoka véard ghet relaterat till forskollararuppdraget.
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minnen av uppfattningar av framstéliningar av vardnadshavares
delaktighet i delaktighet i vardnadshavares delaktighet -
forskolan - [ N, forskolan- [ >  delaktighet — | N, exemplet
exemplet v exemplet exemplet 'lltva'rderingsarhete
pedagogisk undervisning utvecklingssamtal
dokumentation
Fokusgruppsamtal Intervjuer Observationer Dokumentanalys
Intervjuer

‘ Hur visar sig och upplevs vardnadshavares delaktighet i forskolan? ‘
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Kappa
Slutsatser

l Hur framtrader demokrati, i termer av delaktighet, | métet mellan ‘

6.2. Avsett kunskapsbidrag

Jag avser att, via artiklarna, bidra med kunskap om vardnadshavares
delaktighet i forskolan med specifikt fokus pa forskolldraruppdraget.
Déarutdver avses ocksa att, via kappatexten, bidra med kunskap om hur
vardnadshavares delaktighet formar férskolan som en métesplats for individ
och sambhdlle. I artiklarna fokuseras pé svensk/nordisk kontext medan kappan
har en bredare internationell pragel for att synliggora forskolans roll 1 ett
globaliserat samhélle. Avhandlingen kan ddrmed vara en del av
forskningssamtalet angéende forskolans utbildande roll och plats som en del
av vart globala samhélle. Den dr skriven helt pa svenska for att stdrka dess
kontextuella relevans och tillgénglighet. Detta stdllningstagande lutar sig mot
att flera utbildningsforskare belyser vikten av att vdrna om fler beréttelser
géllande den engelsksprakiga dominansen (Biesta, 2020a; Hakansson &
Svensson, 2024; Kampmann, 2018).
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Avhandlingen ir skriven inom ramen for pedagogik som vetenskap med
tonvikt mot filosofi eftersom ett tolkande, reflekterande och utforskande av
frdgor som saknar sjélvklara svar eftersoks. I Norden har avhandlingsarbeten
gjorts som belyser véardnadshavare i forskolan utifrdn perspektiv som
exempelvis integration, kommunikation, introduktion, Oppna forskolan,
omsorg och forskollarares kompetens (Andersson Sge, 2024; Angell, 2025;
Bergsland, 2018; Bohme Shomary, 2022; Campbell, 2025; Danielsen Wollf,
2020; Eckeskog, 2019; Gars, 2002; Hoyrup, 2018; Lund, 2022; Léthman,
2022; Vuorinen, 2020). Avhandlingar som fokuserar vardnadshavares
delaktighet och samtidigt beaktar férskolldrarens uppdrag specifikt utifran en
ansats med filosofisk tonvikt &r f& varfor denna avhandling kan bidra med
ytterligare sddana perspektiv.

Pedagogik har ett egenvirde for utbildning som Biesta och Safstrom (2011)
vill verka for och som ocksa &r av intresse i denna avhandling. De belyser
vérdet av att vérna om utbildnings, som en samhéllelig arena, frihet utifran
en syn pa utbildning som en i forsta hand ménsklig motesplats, dér frihet i
ett ovisst mote med den andre som 1 denna avhandling ar vardnadshavare kan
fd réda. Pedagogik behdver, enligt artikelforfattarna, rora sig i
spanningsfaltet mellan utbildnings frihet och dess samhélleliga uppdrag.
Utifran detta kan jag se vikten av att argumentera for utbildningens plats i
spanningsféltet mellan det privata och offentliga d& frigan om mgjligheten
att ensidigt teoretisera utbildning utifran olika discipliner ocksa framtrader.
I denna avhandling avses moten som sker mellan det privata i form av
vardnadshavare och det allménna i form av forskola. I dessa ovissa mdten
kan frihet erfaras och dérigenom gora att en individ kdnner sig som ett
subjekt. Teori om utbildning behdver vara méngfacetterad, levande och
Oppen for det okdnda for att inte hamna i ett vad den ar eller inte ar (Biesta
& Sifstrom, 2011). Genom att minska positionering av utbildning kan den
bidra med forstaelse for vardnadshavares delaktighet och dess betydelse for
forskolans funktion i samhéllet. Ett exempel pa hur jag har velat
problematisera denna syn pé pedagogik dr genom begreppen utbildning och
undervisning (se 5.3). De bada begreppen framtrider som Omsesidigt
beroende av varandra och kan inte sidrskiljas — varken teoretiskt eller
praktiskt.
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6.3. Avgransningar

I avhandlingen avgrinsas sammanhanget for studien till forskolan som
utbildningsplats. Det empiriska materialet innefattas av barn, vardnadshavare,
forskolldrare och dokument. Utifrdn syftet med avhandlingsprojektet har
kravet varit att fOrskolldrare huvudsakligen skulle delta samt att de
vardnadshavare som intervjuats haft sina barn pa avdelningar dir minst tva
forskolldrare arbetar. Eftersom arbetslag i forskolan ofta bestir av minst tre
personer kan barnskétare och outbildad personal dérfor utgdra ett visst urval i
avhandlingen. Avhandlingen innefattas inte av andra yrken som arbetar inom
forskolan som exempelvis rektor och specialpedagog.
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/. Teori som inspirerande lins

Kapitlet behandlar de teoretiska antaganden och de begrepp (socialisation,
kvalifikation och subjektifiering) som anvinds i den sammanfattande
resultatanalysen.

Avhandlingen undersoker viardnadshavares delaktighet i forskolan och kan
dérigenom bidra med kunskap om hur denna delaktighet formar férskolan
som en motesplats for individ och samhalle. En motesplats dér aspekter av
demokrati visar sig. | denna avhandling forstds demokrati som att, utifrén sina
egna fOrutsittningar, kunna vara och kdnna sig, engagerad och delaktig i
varldens utveckling i samspel med sina medménniskor och sitt sammanhang
(se 5.2).

Gert Biestas (1957-) normativa resonemang om utbildningens och
undervisningens roll och funktion i samhéllet & den teoretiska
utgangspunkten i avhandlingen. Det &r svart att gora Biestas resonemang
rittvisa i en avhandling — det finns s méanga perspektiv och aspekter att
relatera till. Som exempel kan nimnas att bildning” inte berdrs i avhandlingen
eftersom jag inte uppfattar det som relevant utifran syftet samt att Biesta dver
tid har problematiserat begreppet och argumenterar for att bildning begrénsar
utbildning utifrn kultur och politik (Biesta, 2024).

Biesta betonar vikten av att ha en pragmatisk instillning till teorier som
anvénds i forskning. Fragan med en sddan instéllning blir d& inte bara vad
problemet &r, utan ocksd hur teorin kan hjélpa till att belysa och forsta

5 egentligen Bildung utifrén en tysk tradition dér minniskan mognar till en god
samhéllsmedborgare genom personlig utveckling och kulturell utbildning.
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problem. Han ifragasitter behovet av att definiera sig strikt inom forskning
eftersom det kan leda till att teorier, som har sitt ursprung i filosofiska
resonemang, riskerar att bli objektifierade och statiska. Teori bor i stéllet ses
som en inspirationskélla och en lins (Biesta, 2020a). Enligt Biesta (2020a)
finns det tre huvudsakliga syften med att anvdnda teori i forskning. Att
forklara, forstd och/eller frigora. Teorin behover relateras till hur den kan
kommunicera forskningen och till vad den kan bidra med i
forskningsprocessen. Vi bor dérfor stélla fragor till studien som utgar fran
forskningens syfte och det arbete som utfors. Det finns en risk att teorin
betraktas som ett verktyg for att fa fardiga svar, snarare &n som ett hjalpmedel
for att soka nya perspektiv pa det som undersoks. I detta sammanhang bor
dérfor teori forstas som en lins (Biesta, 2020). Dessutom antas att utbildning
har en etisk dimension, dér individens ansvar for sina handlingar och val
betonas. Denna etiska dimension handlar om att varje méte och situation &r
unik och kraver ett aktivt stdllningstagande fran individens sida. Slutligen
kritiseras samtidens tendens att fokusera pa ekonomisk tillvéxt som ett mal for
utbildning. I stéllet foreslés att ménniskan bor reflektera 6ver den kunskap
som redan finns kan anvéndas, snarare dn att standigt strdva efter mer. Detta
innebdr att utbildning ocksd bor handla om att frimja ett personligt
ansvarstagande och ett medvetet val av hur kunskap anvinds i samhéllet. De
teoretiska antagandena har hir en framtrddande roll ihop med medvetenhet
om det sociala sammanhanget (Alvesson & Skdldberg, 2017).

Genom att studier med en filosofisk ansats genomfors kan forskning som
berdr omradet breddas. Biesta och Stengel (2016) forklarar varfor filosofi har
betydelse for utbildning (eg undervisning):

Our response, in brief, is that a philosophical standpoint challenges,
qualifies, deepens, and even transforms our understanding of a
phenomenon - in this case, teaching — that may seem commonplace and
straightforward. The more refined and more complex understanding of
teaching that emerges from this exploration is itself a form of research
on teaching, but also more than that. This type of inquiry can inform
any attempt to practice teaching or teacher development, to create
policy that frames teaching in the context of public education, or to
make teaching or teacher education into an object of research. (s. 7)
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Filosofi syftar till att frimja perspektiv pa nagot, som hér férskolan och dess
utbildning, for att ddrigenom berika var forstaelse av den. I kapitlet aterfinns
fortséttningsvis min tolkning av Biestas resonemang angiende utbildnings
och larares uppdrag.

7.1. Filosofer som inspirerar

Biesta (2006) beskriver upplysningens® grundliggande betydelse for hur
pedagogik senare har utvecklats. Ur ett utbildningsperspektiv framkommer en
frdga om huruvida méinniskan ska utbildas pé ett i forvidg utstakat sétt for att
passa in i sociala sammanhang — oavsett vem ménniskan ar eller kan bli
(Biesta, 2006). Han skriver:

Fragan vad det innebér att vara ménniska berdr alla vara
ménskliga bemddanden och strivanden. Den ar darfor
inte bara en hdgst praktisk utan ocksd en mycket
angeldgen fradga i en vérld som fortfarande brottas med
motstridiga pastdenden om vad det innebér att fora ett
méinskligt liv. Av alla dessa skdl ar utmaningen att
Overvinna humanismen ocksa en central utmaning for
utbildningen — forutsatt att man haller med om att det
finns en meningsfull skillnad mellan utbildning och
socialisation, eller med andra ord att utbildning inte bara
handlar om att placera in den ménskliga individen i en
radande ordning utan omfattar ett ansvar for varje enskild
ménniskas unika karaktér. (2006, s 19)

¢ En folklig rorelse som betonade att ménniskan har ett fornuft vilket medforde
kritiskt tdinkande gentemot samhillets uppbyggnad.

46



Nar det giller den grundldggande filosofiska fraigan om vad det innebér att
vara ménniska sa lutar Biesta sig ofta mot upplysningens Immanuel Kant
(1724-1804). John Deweys (1859-1952) antaganden for utbildning rérande
teorier om lérande och social kulturell anpassning &r ocksa centrala for hans
resonemang. Biesta belyser att pragmatismens stora bidrag till utbildning ar
att saker synliggors genom att fragandet ar centralt (Biesta, 2021). Han menar
dock att Dewey ér otydlig om vad som hiander nir personen som ska utbildas
gor motstdnd (Biesta, 2006). Hér relaterar ofta Biesta i stéllet till Hanna
Arendts (1906-1975) pluralistiska teorier om att mota andra vilket i sig alltid
ar villkorat utifrdn samhailleliga politiska aspekter. [dén om att varje person &r
unik har en central roll for att forsta tanken om att bryta in i vérlden. Han
menar att det annars skulle finnas en norm, en diskurs om vad det &r att vara
subjekt vilket da blir motsédgelsefullt. Har hdnvisar Biesta ofta till Emmanuel
Lévinas (1906—1995) resonemang om hur subjektet kan forstas som antingen
unikhet som skillnad eller unikhet som oersattlighet. Om subjektet forstas som
unikt och omojligt att ersétta blir det oviktigt att fundera 6ver vad som é&r
skillnaden mellan subjekten medan det blir intressant att fundera dver vad
effekten av motet mellan subjekten kan bli. Att stunden, tillféllet, handelsen
ar unik och att det héri ligger en etik angéende valet att ta eller inte ta ansvar
for sitt ansvar som méanniska. Biesta hdnvisar dven ofta till Zygmunt Bauman
(1925-2017) som ocksa filosoferar om ménniskans villkor for att leva i en tid
dé ekonomisk tillvéxt styr vilken ny kunskap vi behover. Bauman menar att
vi har tillrackligt med kunskap, vi behdver alltsa inte konsumera mer, utan i
stéllet stélla oss fragan hur vi kan anvénda den kunskap vi har. Vi behover ta
stdllning och ta ett personligt ansvar (Biesta, 2019a; Biesta & Winter, 2011).

Niér det géller sprékets betydelse och makt i utbildning kopplar Biesta ofta
sina resonemang till Michel Foucault (1926-1984). Enligt Biesta (2006) har
den fordndring av sprakbruket som har préiglat utbildning under ldng tid
ekonomiska fortecken. Pedagoger arbetar i samhaélleliga system som forsoker
trycka at ett visst héll vilket medfor att sjdlva uppdraget riskerar att glommas
bort. Vilket &r lararens uppdrag? Ett sétt att se pd begreppet larande, handlar
enligt Biesta, om att kunna méta, bedoma sé att barnet/eleven far de kunskaper
som nutiden behdver for att kunna fortsitta utvecklas ekonomiskt. Dessutom
paverkar sprakbruket och sprikforstielsen hur vi kan ndrma oss pedagogiska
fragor vilket i sig riskerar att urholka den pedagogiska kompetensen hos
pedagoger. Pedagogiskt utbildad personal behdver dérfor dtererdvra och ta
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kontroll &ver hur begrepp och sprék paverkar utbildning for att ha virlden och
dess behov som utgingspunkt.

7.2.  Hur kan utbildning bryta in i varlden?

Biesta pratar inte om nya fenomen, han pratar om sadant som ofta blir
marginaliserat i dagens samhille. I en intervju beskriver Biesta att hans teori
om utbildning handlar om att bryta in i vérlden som ett subjekt, en unik och
ansvarstagande person (Biesta & Winter, 2011). Den klassiska fragan om vad
det innebér att vara ménniska &r, enligt honom, delvis en fraga om utbildning.
Utbildning har alltid ett utvecklande och forbattrande syfte. Syften som dock
ar villkorade utifrén olika kulturella och politiska sammanhang (Biesta, 2006).
Jag tolkar Biestas pedagogiska resonemang som att aktorer inom forskola (eg
utbildning) behover stilla sig frigan om hurdan utbildning som behovs for att
kunna fullgéra sitt uppdrag och mojliggéra for barn/elever (och
vardnadshavare) att erfara sig som subjekt. Alltsa, fraga sig hurdan forskola
som samhillet, viarlden behdver — relaterat till en utbildning som ar barn, -
eller laroplanscentrerad.

7.3. Utbildningens utbildande uppdrag — vad kan det
vara?

Utgéngspunkten for Biestas resonemang (och denna avhandling) &r att
utbildning (forskolan) dr en plats dar ménskliga méten sker hela tiden (se 4).
I och med att sjdlva grundfragan handlar om vad det innebar att vara ménniska
sd ar den forbunden med synen pa virlden som en realitet med forutsattningar
och begrinsningar. Biesta (2022) skriver:

... that educational questions are fundamentally existential questions,
that is, questions about how we try to exist as human beings, how we
try to live our life in and with a world that is not of our making and that
is under no obligation to give us what we want from it or expect from
it. (s. 9)

Har belyser Biesta att det handlar om att gora ndgot hir och nu. Utbildning
som en del av vérlden &r ddrmed inte bara en friga om att forbereda for
framtiden. Utifran Biestas slutsatser framstar det som att genom att leva i nuet
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1 forskolan kan barn, vardnadshavare, forskolldrare och andra som finns dér
dédrigenom kénna sig hemmastadda i samhaéllet eftersom forskolan dr en del
av sambhillet som omger familjen. Forskolan &ar hérigenom en unik
skérningspunkt mellan individ och samhille.

Utbildningens syfte behdver darfor vara att uppmuntra och utrusta kommande
generationer att leva sitt liv i och med varlden. Hér intar Biesta (2006) en
humanistisk héllning men menar att pluralism och vérdet av det unika &r ett
nodvandigt tillagg till humanismen for att kunna hantera utbildning i dagens
samhélle. Han beskriver virlden som en fysisk realitet med alla sina
mdjligheter och begrinsningar angéende vad vi kan forvénta oss ifran den och
dven gora med den.

Enligt Biesta (2011) fokuseras utbildnings kvalitet ofta genom métning i form
av evidensbaserad forskning. Han argumenterar for att ett kunskapsorienterat
synsitt inte dr samma sak som ett instrumentellt synséitt. Kunskapsaspekten
behover alltid finnas med i utbildning, men den instrumentella synen gor
ddremot att utbildning standardiseras och han stiller sig fragan huruvida vi
ska vdrdera det vi miter eller mita det vi viarderar” (s. 21) och fokus ligger
alltfor mycket pa en ensidig syn pé ldarande. Han belyser utbildnings ratt till
integritet och sitt egenvarde for att motverka en instrumentell diskurs. S& som
jag forstar Biesta (2011) sa har frdgan om vad som dr god utbildning i princip
forsvunnit till formén for hur utbildning kan leva upp till i forvdg uppstillda
métbara mal. Jag har i denna avhandling inledningsvis problematiserat ett
ensidigt fokuserande pé larande. Jag tolkar Biesta (2006) som att lirande dver
tid har erdvrat viktig mark till forman for utbildning dér dven undervisning
har kommit att marginaliseras till att primért handla om att vara ett stod for ett
forutbestamt larande. Det handlar alltsa inte om en process dir barnet / eleven
kan erfara sig som subjekt. Detta dr i linje med de resonemang som exempelvis
Roberts-Holmes och Moss (2021) och Kampmann (2018) for. Enligt Biesta
(2011) behover vi skapa forutsdttningar och mojligheter till att motas
angdende hur en utbildning formas.

Att forsoka besvara vad som &r god utbildning &r komplext. For att ndrma sig
dessa fragor har Biesta (2020b) skrivit fram tre olika funktioner; kvalificering,
socialisation och subjektifiering som anvénds som analytiska begrepp i den
sammanfattande resultatanalysen. Den kvalificerande funktionen handlar om
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att utbildning kan gdra att ménniskor utbildas pa ett sétt som gor att de kan
bidra till samhéllet utifrdn behov och kompetenser som beddms som viktiga
och efterfragas i samhillet. Den socialiserande funktionen handlar om att
utbildning &r en social mdtesplats dir olika forvéntningar och forstaelser
bidrar till forstielsen av hur ett samhille fungerar. Den subjektifierande
funktionen handlar om att utbildning kan vara en plats dédr ménniskor kan
erfara sig som subjekt genom ldrdomar om sitt eget agerande. Biesta (2011)
betonar att dessa tre funktioner ska ses som Omsesidigt beroende och
sammankopplade med varandra — i skdrningspunkterna mellan dessa tre ar
fragor om utbildning som mest angeldgna och diar som en mdjlighet att bryta
in 1 vérlden ges. Tidigare ndmnda funktioner paverkar forutsittningarna for
varandra och &r ddrmed forenade. Gillande véra skl till utbildning &r det
viktigt att ocksa forsta de olika funktionerna som sjélvstiandiga vilket i sig kan
orsaka motséttningar. Lirare behover hitta forhéllningssétt over tid for att
balansera mellan de tre funktionerna, ndgot som varken kan foérutbestimmas
eller helt besvaras av forskning (Biesta & Winter, 2011).

7.4. Larares undervisande uppdrag — vad kan
det vara?

Genom att ldrare ser sitt uppdrag som att ta risker géllande sin undervisnings
innehdll kan barnet/eleven bli ett subjekt — bli en del av sitt sammanhang och
dédrmed ocksa ta ansvar for den. Biesta (2019a) skriver:

Jag kommer hivda att existera som subjekt innebér att befinna
sig i ett>>dialogtillstind <<med det och de som dr andra. Det
innebédr att vara exponerad for det och de som ar andra, bli
tilltalad av det och de som &r andra, bli undervisad av det och de
som ér andra och fundera pa vad det innebér for vér existens och
for vara onskningar om var existens. Att existera som subjekt
betyder darfor att vi dgnar oss at fragan om det vi onskar &r
onskvirt, inte bara for vart eget liv, utan dven for det liv vi
forsoker leva tillsammans med andra pa en plats som har
begrinsade resurser att uppfylla alla de 6nskemal som projiceras
pa den. (s. 18)

50



Utbildning innefattar alltsé, enligt detta resonemang, ménsklig nirvaro och
minskligt engagemang vilket innebdr att en instrumentell och forutsiagbar
utbildning blir svér att genomfora om den ska forstds som demokratisk.
Utbildnings och undervisnings funktion riskerar med detta synsitt att helt
enkelt bli oviktig om frihet minimeras (Biesta, 2019a). Enligt Biesta &r detta
kopplat till att larare mer och mer forstas som viktiga for att uppné goda och
kontrollerbara resultat av ldrande hos barn/elever nér lérare i stillet behover
anses som viktiga for att tillféra ett avbrott, den dér frdgan, tveksamheten.
Hérigenom vill Biesta belysa lérarens undervisande roll som progressiv och
oforutsdgbar — ett riskfyllt uppdrag ndr det dr som wvackrast. Lérarens
undervisande uppdrag handlar om ” [...] hur den spelar roll och vem den
spelar roll for” (Biesta, 2019a, s 13). Om undervisning utvecklas mot att mer
och mer handla om att kontrollera utbildningen kommer barnet/eleven riskera
att bli objekt dér dialog och relationer blir mindre viktiga. Relateras
undervisning i stéllet till hur den spelar roll och f6r vem det spelar roll sa blir
undervisning en frdga om frihet i stéllet for kontroll (Biesta, 2019a).
Barn/elever behover med detta resonemang 4 mdota undervisande lérare som
Oppnar upp for frihet om hur virlden kan forstas och bemoétas. Lérare och
barn/elever gor dirigenom utbildningen tillsammans vilket innebdr att
barnens/elevernas erfarenheter och fragor far leda ldrares undervisning.
Friheten ligger i att undervisningen gors tillsammans under tiden som den
genomfors.

Biesta (2021) talade vid ett annat tillfille om att ldrare, genom sin
undervisning, behover satta verkligheten framfor barnet/eleven och tvinga
dem att relatera till den. Ge barnet/eleven sadant de inte fragat efter eftersom
de inte visste att de kunde fraga efter det. Harigenom hanteras det som utmanar
deras behov. Biesta ger exempel pa hur manniskan genom sin kropp anvénder
olika material, exempelvis papper och penna, for att erfara dess mojligheter
och begrinsningar och dérigenom erbjuda mdjligheter till att kommunicera —
ett satt att vara i varlden. Barnet kan pa sétt rikta sitt fokus mot vérlden och
lara sig av den. Vi kan aldrig veta om ldrande gor skillnad for det beror pa vad
vi gor med det vi lart oss. Jag tolkar det som att det dr hiar som sjédlva
utgéngspunkten géllande utbildning som existentiell framtréder, dér frihet och
risktagande, som exempelvis att inte i detalj planera undervisning i forvig,
blir grundldggande.
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7.5. Motivering av teorier och begrepp

Beskrivna teoretiska utgangspunkter ligger till grund for forstaelsen av hur
utbildning kan ses som en process, som inte bara formar och forbereder
individer for en forutbestdimd social ordning, utan som &ven tar hinsyn till
varje individs unika potential och ansvar i nuet. Teorier och filosofiska
resonemang om ménniskans varande erbjuder en méngfacetterad lins genom
vilken jag i denna avhandling studerar vardnadshavares delaktighet i
forskolan. I det kommande kapitlet beskrivs metodologiska val och empiriska
strategier, vilka har designats for att utforska de komplexa relationer som
teorierna har lyft fram. For att kunna arbeta utifrén en helhetssyn pa barnet ar
vardnadshavares delaktighet en viktig forutsittning for att forskolan ska kunna
vara en demokratisk motesplats. Vardnadshavare dr en brygga mellan
forskolan och barnet som kan hérledas till Biestas slutsatser om att utbildning
ar en existentiell angeldgenhet hir och nu och det handlar om ménskligt
engagemang for tillvaron (Biesta, 2022). Det handlar om en tillvaro dir barn,
véardnadshavare och forskollérare dr forbundna med varandra.
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8. Metod

I detta kapitel beskrivs hur arbetet med avhandlingsprojektet har genomforts
under olika forutsittningar och tidsperioder samt med olika metoder for
faltforskning (Coe et al., 2017). I respektive artikel aterfinns beskrivningar av
dess genomforande och efter figur 2 foljer en mer detaljerad redogdrelse dver
vilka insamlingsmetoder som anvénts samt urvalskriterier for deltagarna.
Dérefter presenteras hur insamlingen har forberetts, genomforts samt hur det
empiriska materialet har bearbetats och analyserats.

Artikel I har skrivits av fyra forfattare varav jag dr andreforfattare. Jag ar
huvudforfattare till artikel II och ensam forfattare till artikel III och IV. Jag
har varit delaktig och genomf6rt alla moment i samtliga artiklar.

Det empiriska materialet har samlats in genom fokusgruppsamtal (artikel I),
individuella intervjuer (artikel II, III), observationer (artikel III) samt
dokumentanalys (artikel IV). Avhandlingens sammanlagda empiriska
material utgdrs av tre fokusgruppssamtal, 25 individuella intervjuer, elva
observationstillfallen samt dokument som behandlar utvarderingsarbete inom
ramen for systematiskt kvalitetsarbete. Det inspelade materialet &r drygt 17
timmar langt och transkriptionerna uppgar till drygt 550 sidor.

53



Figur 2
Avhandlingens empiri

Artikel  Metod Material Till- Tid Sidor
fallen h/min

1 Fokusgruppsamtal Ljudinspelning 3 1.20 8
2 Individuell intervju Ljudinspelning 20 10.16 230
3 Observation Ljudinspelning 11 3.17 212
3 Féltanteckning 11 40
3 Individuell intervju Ljudinspelning 5 2.40 82
3 Dokumentanalys Mall for 14
utvecklings-
samtal
4 Dokumentanalys Utvérderings- 82
dokumentation
8.1. Insamlingsmetoder

Fokusgruppssamtal uppfattades som en lamplig metod eftersom syftet var att
ta del av hur deltagarna tillsammans forstod sitt deltagande i ett ssmmanhang
med andra. Enligt Kitzinger (1995) kan fokusgruppsamtal frémja att
deltagarna kénner sig mer bekvima med att formulera sig ihop med andra dn
ensamma.

En individuell intervju ar ett tillfélle, i likhet med fokusgruppsamtal, som
utgar ifran sammanhanget som omger och utifran olika syften som ska uppnés
(King et al., 2019). Intervju &r dock inte bara ett tillfille d& den intervjuade
ska svara pé fragor som intervjuaren stéller utan ir ocksa ett slags samtal, ett
mote, mellan individer. Genom deltagarnas utsagor har jag kunnat ta del av
hur de beskriver och uttrycker delaktighet. Jag har harigenom fétt kunskap om
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sjdlva forskningsomradet samtidigt som ny kunskap har skapats genom motet
mellan mig och deltagarna.

Observationerna av utvecklingssamtal genomfordes dér forskaren var delvis
deltagande (Fangen & Nordli, 2005), jag var ndrvarande i rummet men inte
aktivt deltagande i utvecklingssamtalet. Under tiden som utvecklingssamtalet
pagick fordes faltanteckningar (Sanjek, 2019). Intervjuer genomfordes
dérefter med de forskolldrare som hade genomfort samtalen med hjéilp av en
semistrukturerad guide med forutbestimda huvudomraden (Mears, 2017).
Deltagarna kunde fritt beskriva sina uppfattningar och erfarenheter.
Féltanteckningar, transkriptioner fran utvecklingssamtalen samt formulér &r
primdrt empiriskt material medan de efterfoljande intervjuerna med
forskolldrarna ar sekundért material i analysarbetet.

For att undersoka hur vardnadshavares delaktighet skrivs fram i
utvirderingsarbete  genomférdes dokumentanalys. Det systematiska
kvalitetsarbetet har en viktig roll i forskolan och ansags dérfor vara relevant
att studera.

8.2. Urval

Fokusgruppsamtalens empiriska material bygger pé ett representativt urval
(Kitzinger, 1995) eftersom de barn som var med i studien hade gitt pa
forskolan tidigare. Nar fokusgruppsamtalen genomfordes var barnen ca sju till
nio ar gamla och tva till tre ar hade passerat sedan de slutade pa forskolan.
Barnen och deras vardnadshavare tillfragades att vara med i studien utifran
foljande grunder: (a) barnen forekom regelbundet i dokumentationsmaterialet
som skulle analyseras vid samtalen (b) en &ldersgrupp skulle representeras i
varje fokusgruppsamtal. Slutligen gjordes ett bekvamlighetsurval: (c)
eftersom nagra &r hade gatt och vi inte hade mojlighet att fa kontakt med alla
som gétt pa forskolan i efterhand valdes barn och vérdnadshavare ut som vi
visste fanns kvar i omrédet och inte skulle ha sa svart att ta sig till forskolan,
ett slags bekvamlighetsurval. Infor samtalen tillfrdgades tio barn och deras
vardnadshavare. Samtliga accepterade inbjudan men nir samtalen skulle dga
rum fick tvd av barnen forhinder. Sammanlagt genomfordes saledes tre
fokusgruppsamtal med totalt atta barn och &tta vardnadshavare. Enbart en
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vardnadshavare till varje barn deltog i samtalen. Vid tva samtal deltog tre barn
samt vardnadshavare och vid ett samtal deltog tva barn samt vardnadshavare.

Intervjuerna genomfordes i en kommun i sddra delen av Sverige. Genom att
gora ett strategiskt urval efterstridvade jag ett sa rikt, fylligt och varierat urval
som mojligt i enlighet med King et al. (2019). Urvalet av forskolor dar
vardnadshavare skulle tillfragas genomfordes med hjélp av statistik som
tillhandaholls av forskolechefen. Statistiken som urvalet dr grundat pa gillde
hosten 2021. I det initiala urvalsforfarandet bedomdes att det var rimligt att
fem olika forskolor dir forskolldrare arbetade skulle prioriteras. Vid
efterfdljande urval av avdelningar prioriterades avdelningar dér det fanns tva
forskolldrare. Tva av de som inkluderades i urvalet som forskolldrare holl
precis pé att avsluta sin utbildning fran barnskotare till forskolldrare och
inkluderades darfor i kriteriet som forskolldrare. Forskolorna &r beldgna bade
i tatort och pa landsbygd.

Urvalet av vardnadshavare skedde genom att forskolldrare som arbetar pa den
utvalda avdelningen agerade som gatekeepers (King et al., 2019) vilka fragade
vardnadshavare om medverkan utifran foljande kriterier:

- olika utbildningsbakgrund; ingen eftergymnasial utbildning /
gymnasieutbildning och hogskoleutbildning

- modersmal

- kon — ungefir lika médnga mén som kvinnor

Tolv av de vardnadshavare som intervjuades ér kvinnor och étta 4r mén. Av
de intervjuade har tio hogskoleutbildning och tio gymnasieutbildningar eller
liknande utbildning. Fem av de intervjuade har ett annat modersmal &n
svenska.

De deltagande observationerna med efterfoljande intervjuer dr fran samma
kommun som tidigare beskrivits. De forskolor som rekryterats for de
individuella intervjuerna anvéndes som grund samtidigt som ett varierat urval
efterstravades vilket gjorde att dven nya forskolor/forskolldrare valdes ut i
samrad med forskolechef och utifran tidigare ndmnda urvalsmaterial. Tvé av
de fem forskollararna fungerade som gatekeeper vid artikel II och deltagare 1
artikel III. Forskolldrarna informerades om syftet med studien och
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sammanlagt tillfrdgades drygt 20 forskolldrare om deltagande. Nér fem
forskolldrare hade tackat ja fick deltagarna forskningspersonsinformation och
samtyckesblanketter for péaskrift. Nar forskolldrarna sedan bestdmde tid och
datum for samtalet med vardnadshavarna tillfragades de ocksd om samtycke
till att delta i utvecklingssamtalet da jag som forskare skulle vara med.

Det empiriska utvédrderingsmaterialet identifieras som utvérderingsdokument
frdin en kommuns systematiska kvalitetsarbete vilket @ven inkluderar
arbetslagens analys av vardnadshavarenkit. Utvald
utvirderingsdokumentation gjordes under aren 2022-2023 pd fem olika
forskolor (en 1-3 é&rsavdelning och en 3-5 arsavdelning pa respektive
forskola) som finns savél i stadsmiljé som pa landsbygd i samma kommun
som Gvrigt empiriskt material &r insamlat i. Nér utvarderingen skrevs arbetade
minst tvé forskollérare i respektive arbetslag.

8.3. Forberedelser infor insamling

Innan fokusgruppssamtalen genomfordes fick deltagarna ett dokument
innehéllande teman som var tdnkta som ett underlag for samtalen. Fragorna
som stélldes syftade till att ppna upp for sévil barnen som vardnadshavarna
att gora en aterblick och dérigenom fé hjélp att minnas den tid som varit. De
uppmuntrades dven att, infér samtalet, prata om minnen fran forskolan och
den dokumentation som de varit en del av.

Under planeringen av de individuella intervjuerna av vérdnadshavare
konstruerades en intervjuguide. Fragorna formulerades utifrdn de olika
fragetyper som Kvale et al. (2014) beskriver som inledande, uppfdljande och
sonderande. Innan intervjuerna genomfoérdes provades guiden genom tre
provintervjuer med vérdnadshavare som har barn i forskola. De fick vid
forfragan om medverkan muntlig information om forskningsprojektet samt
syftet med en provintervju. Nir provintervjuerna genomfordes framkom att
vissa fragor var otydliga och svéara att svara pa. Vissa av fragorna var
placerade i fel omrdde samtidigt som vissa fragor upprepades. Efter
provintervjuerna justerades guiden utifran de insikter som uppkom. Ingen av
provintervjuerna anvéndes senare for underlag i analysen. Nér intervjuerna
skulle genomfGras inbjods rektorerna pa de forskolor som skulle utgora
urvalsforskolor till ett informationsmote dir dven forskolechefen deltog. Vid
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motet delgavs information om studiens syfte och planering. Rektorerna
rekryterade sedan, pa respektive forskola, de forskolldrare som skulle agera
gatekeepers. 20 av 32 tillfragade vrdnadshavare gav sitt samtycke till att ingd
i studien. Nér sedan varje gatekeeper hade samlat in samtycken fran
vardnadshavare &kte jag till respektive forskola och himtade dem. Darefter
tog jag kontakt med varje vardnadshavare var for sig via de kontaktuppgifter
som uppgetts pa samtyckena och bokade i samrdd med deltagarna tid och plats
for intervjuerna. Strax innan intervjuerna dgde rum horde jag av mig till
deltagaren, hilsade vilkommen samt gav en kort presentation angédende vad
intervjun skulle komma att beréra. En av deltagarna oOnskade att fa
intervjuguiden i forvag.

Infor genomforandet av observationerna konstruerades en matris utifrén
Brymans (2018) och Sanjeks (1990) riktlinjer som handlar om att forst skriva
kortfattade anteckningar géllande spontana intryck for att under observationen
komplettera anteckningarna med information om vad som syns och hors i
situationen samt reflektioner om det som hinder. Infor de efterfoljande
intervjuerna konstruerades ytterligare en intervjuguide. For att ha
utvecklingssamtalen sa farskt som mojligt i minnet foreslog jag att vi skulle
ha intervjun i sd néra anslutning till observationerna som majligt vilket ocksa
skedde i fyra av fem fall. En intervju utfordes vid ett senare tillfélle.

8.4. Insamling

Fokusgruppsamtalen genomfordes 2016 pa den avdelning som barnen hade
gétt pd. Eftersom barnen hade erfarenhet fran forskolan av att samarbeta i
mindre grupper ansidgs fokusgruppsamtal som ldmplig insamlingsmetod.
Enligt Spyrou (2011) &r det viktigt att skapa tillitsfulla relationer vid
fokusgruppsamtal. Ett sdtt att skapa tillit var att barnen samtalade med
forskolldrare som kidnt dem under en lingre tid. Under samtalet tittade alla
som deltog pa dokumentationer som presenterades via en dator. Nér samtalet
skulle starta ombads vardnadshavarna att ge barnen utrymme att tala
tillsammans forst. Vid ett av samtalen var barnen faordiga. For att forsoka ”fa
i gang” samtalet letades specifika situationer upp i dokumentationen dér de
aktuella barnen var explicit synliga och aktiva samt att fragorna dven till viss
del omformulerades. Nar vardnadshavarna borjade vara med i samtalen forde

58



de ofta ldngre allménna resonemang som uppfattades som sammanhéngande
och utforliga och som sedan anvidndes som citat i artikeln.

De individuella intervjuerna med vardnadshavare genomfordes under januari
till april 2022. De flesta intervjuerna skedde pa den forskola dar
vardnadshavarens barn gick forutom fem intervjuer som gjordes pa bibliotek
eller digitalt p& grund av den dé rddande situationen med Coronapandemin.
Vérdnadshavarna tillfrdgades om intervjun kunde genomforas pa forskolan
eller om négon annan plats foredrogs. Gatekeepern pa respektive forskola
bokade ett lampligt rum dér intervjuerna kunde genomftras. Samtliga
intervjuer spelades in med hjélp av mobiltelefon och diktafon. Innan
inspelningen pébdrjades presenterade jag mig och etablerade dérigenom
kontakt mellan oss da jag exempelvis frigade om aldern pa deras barn. Vi
samtalade dven om deras sysselséttning i syfte att skapa en tillitsfull relation
infor intervjun. King et al. (2019) belyser att det har betydelse for att frimja
en Oppen och drlig dialog under intervjun. Jag informerade aterigen
vardnadshavarna om syftet med intervjun och att jag skulle spela in den. Jag
fragade dven om de undrade nagot utifran forskningspersonsinformationen.
Niér jag hade avslutat inspelningen fragade jag om det var ndgot mer de ville
tillagga samt att de gdrna kunde be om betdnketid och aterkomma i efterhand
vilket ansags som etiskt viktigt for att framja deltagarens forstaelse for dess
mojligheter till fortsatt engagemang. Jag informerade om att jag hade for
avsikt att senare dterkoppla angdende avhandlingsprojektets utveckling. Vi
pratade ocksd om hur det upplevdes att vara med i studien samt om
vardnadshavaren fatt nya perspektiv genom sin medverkan. Tolk anvéndes vid
tva tillfallen for att sdkerstdlla fOrstaelse for varandra och det som
diskuterades.

Observationerna av utvecklingssamtal och de efterfoljande intervjuerna med
forskolldarare genomfordes under april-maj 2022. Utvecklingssamtal, och inte
introduktions- eller avslutningssamtal, som skulle héllas prioriterades. Nar
utvecklingssamtalen skulle starta hélsade jag pa de vrdnadshavare som skulle
delta i samtalet och bekantade mig genom att fraga om deras barns namn och
alder i syfte att skapa en tillitsfull relation infér observationerna i enligt vad
som lyfts fram av Fangen och Nordli (2005). Deltagarna informerades
aterigen om syftet med observationen och jag berdttade om hur den skulle
spelas in samt visade dokumentet dér jag skulle skriva féltanteckningar. Jag
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frdgade dven om de undrade négot utifran forskningspersonsinformationen.
Forskolldrare anviande standardiserade formuldr som forberedande underlag
infor samtal. Dessa formulér utgér empiriskt material i studien och samlades
in d& utvecklingssamtalen genomfordes i ett samtalsrum pa respektive
forskola. Fyra av forskolldrarna genomforde tva utvecklingssamtal vardera
och en forskollarare hade tre utvecklingssamtal. Vid observationerna satt jag
en liten bit bort frdn vardnadshavarna och forskolldrarna. Utifran
rekommendation av Sanjek (1990) forsokte jag att vara sa diskret som mojligt
under samtalets gang. Jag tittade inte direkt at deras hall och forsokte
exempelvis att skriva s tyst som mdjligt for att inte stora. Nar
utvecklingssamtalet var genomfort tackade jag for att jag hade haft méojlighet
att vara med och upprepade att vardnadshavaren kunde hora av sig om fragor
dok upp i efterhand.

Med utgangspunkt i Mears (2017) rekommendationer infor att genomfora en
intervju konstruerades en guide som skulle frimja 6ppenhet och att jag som
observatdr skulle kunna stéilla fordjupande fragor till forskolldrarna. Jag
initierade att vi skulle ha intervjun i sd ndra anslutning till observationerna
som mdjligt vilket ocksé skedde i fyra av fem fall. En intervju utférdes senare.
Vid intervjuerna informerades aterigen om syftet med intervjun och att jag
skulle spela in den. Jag fragade dven vid dessa tillfdllen om de undrade nagot
angdende forskningspersonsinformationen. Nér jag hade avslutat
inspelningen fragade jag om det var nagot mer de ville tilligga samt att de
kunde be om betidnketid och dterkomma i efterhand.

Insamlat utvéarderingsmaterial utgors av utdrag fran kommunalt systematiskt
kvalitetsarbete och var avidentifierade nér forskolechefen skickade
dokumenten till mig.

8.5. Bearbetning och analys

Jag har genomfort alla transkriberingar av det empiriska materialet sjalv. Nar
verbala ord transformeras till skrift abstraheras innehéllet. Kvale et al. (2014)
beskriver det som att forst forsvinner deltagarens fysiska ndrvaro samt
kroppssprak. Dessutom forsvinner dven sjilva rosten och rdstens variation
utifrin vad som sdgs. Det transkriberade materialet tappar ddrmed den
mangfald av uttryck som ljudinspelningarna hade. Darfor var det viktigt att
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jag sjilv gjorde alla transkriberingar eftersom analysarbetet paborjades redan
nir jag fick mojlighet att hora vad som uttrycktes verbalt &nnu en ging. Det
ar daven viktigt att transkriberingen gors systematiskt och transparent eftersom
materialet, enligt offentlighetsprincipen, ska vara tillgéngligt for andra att ta
del av (SFS, 2009:400). Enligt King et al. (2019) finns risker med kvaliteten
av transkriptioner. Det handlar om inspelningarnas standard, avsaknad av
kontextforstielse samt korrigering av sprak. Dessa risker hanterades genom
att intervjuerna spelades in med bade telefon och diktafon av mig som har en
forstaelse av  kontexten. Innan arbetet paborjades gjordes en
transkriberingsnyckel. Den utformades utifran riktlinjer av King et al. (2019)
som fOreslar att tecken och system som anvéndes presenteras. Sprakliga
justeringar genomfordes enbart av pseudonymiska skal.

I artikel I genomfordes analysen av empirin fran fokusgruppsamtalen med
barn och vérdnadshavare av huvudforfattaren och mig dér materialet
bearbetades i flera olika steg. Inledningsvis lyssnades materialet igenom vid
flera tillfdllen och dérefter transkriberades de delar som ansdgs vara av
relevans for syftet. Darefter vidtog, med utgéangspunkt i de definitioner som
Dahlin-Ivanoff (2012) skriver om, ett analysarbete i flera nivéer i form av
genomldsning av transkriberad empiri samt kodning, systematisering och
tematisering. Teoretiska begrepp, huvudsakligen inspirerade av Dewey
(1916/1999), involverades slutligen i analysarbetet.

I artikel II tolkades utskrifterna fran de individuella intervjuerna med
vardnadshavare varvid teman skapades utifrdn vad som framtrddde i det
insamlade materialet. Enligt Kvale och Brinkman (2009) &r det av vikt att gora
en sé exakt beskrivning som mojligt. I studien fokuseras pé ett strategiskt urval
dér en rik beskrivning av deltagarnas erfarenheter har efterfragats och darfor
har inte antal citat som stddjer de konstruerade temana beaktats. Analysen
genomfordes med inspiration frén (Creswell & Creswell, 2018). Forst
transkriberades intervjuerna och dérefter foljde en noggrann genomlasning av
alla intervjuutskrifter dar intervjuerna kodades och teoretiska begrepp
inspirerade av Buber (1954/1990) involverades. Slutligen lastes alla intervjuer
ytterligare en gang innan teman skapades.

I artikel III pébdrjades analysen av materialet fran observationerna av
utvecklingssamtalen med forskolldrare och vérdnadshavare direkt vid
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samtalstillfallena eftersom observationsprotokoll fordes. De inspelade
samtalen och intervjuerna transkriberades sedan sé& fort som mojligt efter att
de dgt rum. Teman konstruerades genom en tematisk analys i tre latenta
tolkningsnivéer utifrdn hur Elvstrand et al. (2019) beskriver analysarbetet.
Inledningsvis tolkades noteringarna vid ljudinspelningarna och i
faltanteckningarna — en beskrivning av sjélva situationen. Dérefter tolkades
den inledande forstdelsen en géng till d4 teman i form av liknelser
konstruerades med inspiration frdn begrepp inspirerade av Biesta (2020b)
tillsammans med formuleringar i férskolans laroplan (Skolverket, 2018). I den
tredje nivén intogs sedan en konstruktiv ansats da utsagorna diskuterades och
sammanfattades.

I artikel I'V analyserades utvarderingsdokumentation som skrivits inom ramen
for systematiskt kvalitetsarbete i forskolan. Analysen &r tematiskt genomford
utifrdn rekommendationer fran Saldafna (2020) och fokuserar pa att forsta
vilken innebord forskolldrarna tillsammans med arbetslaget av
utvérderingsdokumentationen gav det som de skrev i de standardiserade
mallarna. Inledningsvis kodades materialet utifrdin anvdndande av orden
vardnadshavare/forédlder. Sedan klassificerades de kodade partierna i teman
vilka sorterades utifrain synliga monster och samband. Slutligen
sammanvavdes begrepp inspirerade av Arendt (2016) med de monster och
samband som visat sig.

Se bilaga 2 for tydliggérande figur 6ver analysprocessen i respektive artikel.

8.6. Etiska dvervaganden

Avsnittet innefattar en overgripande beskrivning om hur avhandlingsarbetet
har genomforts utifran Overgripande forskningsetiska Gverviaganden infor,
under och efter insamling av empiriskt material.
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8.6.1. Infér insamling av empiriskt material

Artikel I som publicerades 2018, dr skriven under tiden som jag arbetade som
universitetsadjunkt och gjordes darfor inte inom ramen for nagon
forskartjénst. Artikeln ar séledes inte inkluderad i den ansdkan som
genomfordes hos etikprévningsmyndigheten i samband med att jag paborjade
doktorandtjidnsten och forskningsprojektet med artikel II, III och IV. Nir
artikel 1 accepterades for publicering hade &nnu inte skérpningar och
fortydliganden géllande etikprovningslagen trétt i kraft (Regeringen, juli
2019) samtidigt som att de kompletterande bestdmmelserna till
dataskyddsforordningen inte heller hade borjat tillampas (EU, 2016/679 ; SFS,
2018:18). Nér empirin till artikel I samlades in beaktades etikprovningslagen
(SFS, 2003:460) vilket informerades om 1 informationsbrevet som
vardnadshavare och barn fick i forvdg dér studiens syfte och forskningsetiska
principer presenterades.

De 6vriga artiklarna ar sedan skrivna efter att doktorandtjénsten paborjades
under varen 2021. Designen for forskningsprojektet har provats och godkénts
hos den statliga etikprovningsmyndigheten (Dnr 2021-04849). Utifran
avhandlingens syfte och fragestéllningar avsdgs inte att samla in kénsliga
personuppgifter. Eftersom det inte 4r mojligt att veta vad deltagarna skulle
komma att svara s& gjordes dndé en provning. Kénsliga personuppgifter ér
enligt dataskyddsforordningen uppgifter som handlar om etnicitet, politiska
stdllningstaganden, religios eller filosofisk Overtygelse, medlemskap i
fackforening, hélsa, sexualliv, sexuell ldggning samt genetiska och
biometriska uppgifter. Det empiriska materialet i artiklarna behandlar inte
nagra sddana uppgifter och om négot sddant har framkommit har de tagits bort
frén transkriberingarna.

Enligt gillande dataskyddsforordning (EU, 2016/679 ) ska det finnas en
rattslig grund for nér personuppgifter far hanteras vilket i forskning ofta
handlar om att deltagare ska ge sitt samtycke till att deras personuppgifter
behandlas i studien. Deltagarna fick forfragan om att medverka och delgavs
samtidigt informationsbrevet med tillhorande samtyckesblankett dir de
genom sin signering samtyckte till att medverka i studien utifrdn den
information som gavs i brevet. Dataskyddsforordningen handlar alltsd om att
personuppgifter bara far samlas in for specifika och adekvata &ndamal, att inte

63



mer uppgifter samlas in dn vad som behdvs samt att uppgifterna ska sparas pa
ett sdkert satt samt raderas nér de inte langre behovs.

Studien &r genomford utifrdn god forskningssed (Vetenskapsradet, 2017,
2024). Den innefattar fyra olika krav: informations-, samtyckes-,
konfidentialitets- och nyttjandekravet. Vad giller de personuppgifter som
samlats in till denna avhandling har deltagarna informerats om syftet med
insamlandet av personuppgifter, sidana uppgifter som anségs behdvas har
enbart samlats in som sedan har forvarats i ett arkivskap i ett 14st utrymme.
Négra listor eller register Over deltagarna har inte upprittats utdver de
skriftliga samtyckena som kommer att forstoras nér de inte ldngre behovs.
Materialet har enbart anvénts for avsett syfte. Deltagarna fick information om
att deltagandet &r frivilligt och att det gér bra att nir som helst avbryta sin
medverkan utan att uppge ndgon orsak. Deltagarna, sdvil barn som vuxna, har
skrivit pa ett samtycke att delta. Den skriftliga information som delgavs kunde
deltagarna behélla. Deras namn é&r fingerade och behandlas konfidentiellt.

Urvalsforfarandet kan déarigenom anses vara genomfort pa ett forsvarbart
etiskt satt. Men med det sagt kan &énda vissa lardomar dras som exempelvis att
det kan ha funnits en viss kédnsla av forvantningar av att vara med i studien
utifran att jag hade anknytning till deltagarna genom att jag arbetat och (i viss
man) arbetar tillsammans med dem.

8.6.2. Vid insamling av empiriskt material

Insamlingen av empiriskt material genomfordes huvudsakligen pd den
forskola som deltagande barn och vardnadshavare hade anknytning till for att
dérigenom minska storningar och sikerstélla en bekvdm och naturlig milj6 for
deltagarna (Creswell & Poth, 2023). Deltagande vardnadshavare tillfragades
om intervjun kunde genomforas pd forskolan eller om négon annan plats
foredrogs. I ndgra fall holls de, med hénsyn till deltagarnas dnskemal, pé en
annan allmén plats i néra anslutning till férskolan vilket sikerstiller att hinsyn
togs till deltagarnas vilbefinnande (King et al., 2019).

De barn och véardnadshavare som deltog i fokusgruppsamtalen ldmnade sin
samtyckesblankett nir de kom. Innan de individuella intervjuerna samt i
samband med observationerna hdmtades de paskrivna samtyckena som
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gatekeepern hade samlat in pé respektive forskola. Eftersom deltagarna hade
skrivit kontaktuppgifter pa samtyckena behovdes de i forvag for att kontakt
skulle kunna etableras. Nar de forsta fokusgruppsamtalen hélls var det
forskolldrarna/artikelforfattarna som hade arbetat med barnen som hdll i
samtalen eftersom det tar tid att skapa tillitsfulla relationer som kan bidra till
fordjupade samtal. Detta skedde i likhet med hur Spyrou (2011) belyser vikten
av etiska reflektioner vid forskning med barn. Samtliga forfattare till artikeln
arbetade eller hade arbetat pa forskolan som forskolldrare och pedagogisk
handledare. Vid dessa tillfallen hilsade jag pa deltagarna och bekantade mig
genom att friga om exempelvis deras namn for att skapa en tillitsfull relation.
Deltagarna informerades aterigen om syftet med studien och jag beréttade om
hur tillfillet skulle spelas in samt visade, vid de tillfillen det anvindes,
dokumentet dér jag skulle skriva féltanteckningar. Jag fragade dven om de
undrade ndgot om innehallet i forskningspersonsinformationen.

Vid intervjusituationerna fanns det goda fOrutsittningar for savil
vardnadshavarma som forskolldrarna att genomfora ett samtal. De olika
tillfallena kunde genomforas enligt planerna utan nagra storre avbrott eller
tekniskt strul och stdmningen var avslappnad, vid flera génger har jag skrattat
tillsammans med deltagarna angdende savil missuppfattningar som skedde
och 4ven angdende roande situationer som delgavs. Aven om de var
forberedda och informerade om sina réttigheter kan det inte uteslutas att det
fanns tillfdllen d& vardnadshavarna kénde en viss utsatthet om det skulle
komma upp négot som uppfattades som kénsligt eller om véardnadshavaren
skulle vilja ta upp nagonting som kunde uppfattas som kénsligt gentemot
forskolldraren. Gjorde min ndrvaro att vardnadshavaren avstod att ta upp
saker? Jag anstringde mig for att vara lyhord och hirigenom anpassa mig till
situationen och vad jag uppfattade att deltagaren ville berédtta om. Wisterfors
(2019) skriver om ”foljsamhetens moral” (s. 183) i motet med deltagarna och
kanske &dr det vad dessa situationer handlar om. Hari ligger ocksa att
forskollararen antagligen var vil medveten om min nérvaro och att den ocksa
paverkade utformandet av samtalet. Det kan ha haft betydelse for hur de
tolkade och svarade pa fragorna. Hér finns ocksé en problematik géllande
behovet av att anvénda gatekeepers for att komma &t faltet. Det kan vara s att
deltagarna deltog i studien med tanke pa att det fanns folk i sammanhanget
som visste om att de fatt frigan. Aven om jag forsokte att skapa ett
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fortroendefullt klimat vid dessa tillfdllen kan det inte helt bortses ifran att en
maktobalans mellan forskare och deltagarna finns.

Nér wurvalet av utvirderingsdokumentation genomfordes informerades
personalen om att avidentifierade utdrag frén det systematiska kvalitetsarbetet
skulle komma att anvéndas och personalen uppmuntrades till att aterkomma
om fragor fanns. Under slutférandet av artikeln pamindes personalen om att
hora av sig till forskolechefen om nagon hade fragor eller motsatte sig nigot.

8.6.3. Efter insamling av empiriskt material

Fokusgruppsamtalen, intervjuerna och observationerna har spelats in pa en
l6senordsskyddad mobiltelefon samt diktafon. De har sedan overforts till en
losenordsskyddad dator dir dven de pseudonymiserade transkriptionerna
forvaras samtidigt som utskrivna transkriptioner och
utvarderingsdokumentationen forvaras i ett last dokumentskép pa HLK. JU
har dven tillhandahéllit digitalt lagringsutrymme for séker forvaring av det
empiriska materialet. Inspelningarna raderades frdn mobiltelefonen och
diktafonen ndr de var overforda och nir studien ar avslutad kommer det
empiriska materialet, enligt offentlighetsprincipen (SFS, 2009:400), arkiveras
i enlighet med Jonkdping Universitys rutiner.

Allteftersom artiklarna har publicerats har deltagarna informerats och de har
dven, ndr intresse funnits, fatt lanken till artikeln. Resultaten har dessutom
spridits vid konferenser, kommunala avstimningsmoten samt reportage i
media.

8.7. Reflektion dver mitt delade uppdrag

Avhandlingen é&r, forutom artikel I, skriven inom ramen for en delad
projektanstéllning som samverkansdoktorand dér forskarstudier bedrivits pa
70 procent och arbete som forskolldrare med utvecklingsansvar pa 30 procent.

Uppdragen som forskolldrare och forskare har varit delade — jag har varit aktiv
som doktorand hela tiden men har inte samlat in data inom ramen fér min roll
som forskolldrare med utvecklingsansvar. Sammantaget kan detta delade
uppdrag forstds som interaktivt da jag “interagerar med verksamheten men
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inte sjdlv ska vara fordndringsagent som har for avsikt att paverka i en viss
riktning” (Hugo & Hedegaard, 2016, s. 48). Jag har varit i en delad roll som
bade forskolldrare och forskare. Jag har hela tiden varit noga med att inte prata
om vilka forskolor jag har varit pa for att samla in empiri och &ven informerat
om vikten av allas rétt till s2 mycket konfidentialitet som mojligt, men jag kan
inte ta ansvar for vilken information kollegor sedan delar med varandra. I
likhet med Lillkvist (2022), som skriver om hur det kan uppsta en krock om
deltagare sjédlva viljer att berdtta om sin medverkan, har denna problematik
varit ndgot som jag kontinuerligt har forsokt att forhalla mig till genom att
fokusera pé att skydda deltagarna och vara sa tydlig som mdjligt med mina
olika professionella roller i skiftande sammanhang.

Eftersom jag ér legitimerad forskolldrare och har erfarenhet av att arbeta i
praktiken har jag en fOrstdelse for sévdl kontexten som att mota
vardnadshavare i forskolldrarollen. Jag har ocksd erfarenhet av att vara
vardnadshavare pa forskola — jag &r hérigenom en del av det sociala
sammanhang som i avhandlingen definieras som forskola. S&dana hér
erfarenheter som jag har med mig i min forskarroll kan givetvis bade vara en
tillgdng och en nackdel. Jag har en god kidnnedom om kontexten pé ett
generellt plan, inte pé ett specifikt plan. Vissa saker ar sjdlvklara men det kan
medfora att mina vérderingar och normer gor att jag har forutfattade meningar
som begransar min kreativitet och objektivitet som forskare. Utifrdn min
subjektivitet tolkas det som uttryckts i det empiriska materialet vilket kan leda
till ny kunskap. Detta &r viktigt att beakta da motet med deltagarnas utsagor
gOr att min egen forstaelse av nagonting tydligare framtrader samtidigt som
denna forstaelse ocksa kan begriansa. Den forstaelse som jag har gor att jag
kan utmana mig sjélv i relation till det som undersoks och dérigenom inta ett
reflexivt forhallningssatt och reflektera Gver min egen paverkan pa resultatet
i linje med Larsson (2005). Jag uppfattar att det manga génger har varit ganska
svart att komma bortom mina egna normer, forutfattade meningar och
erfarenheter. Detta har jag sédrskilt uppméirksammat under arbetet med
analysen av det empiriska materialet. Min erfarenhet som forskolldrare
begransar min formaga att analysera. Analyserna och dess metoder tenderar
att bli ensidiga. Det dr svart att se bortom sédant som é&r bekant for att se nagot
nytt, identifiera nya och ovintade insikter. Hér har jag haft hjilp av det som
Bornemark (2020) beskriver i sin bok Horisonten finns alltid kvar. Jag
applicerar hennes resonemang som att genom att erkénna och acceptera att det
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alltid finns aspekter av forskning som ligger bortom var kontroll och kunskap
kan en utveckla storre lyhordhet infor det okénda. Denna avhandlings
framvéxande kan visa pa djupare insikter om vardnadshavares delaktighet i
forskolan genom att se en specifik tolkning inom en vidare horisont av mojliga
tolkningar.

Det ar viktigt att fa tillgang till féltet pa ett sa bra sitt som mdjligt. [ samarbete
med personal i kommunen har jag kunnat forbereda, planera och foérbereda
projektet pa ett kontinuerligt sdtt utan ndgra storre forseningar eller
komplikationer. Samarbetet har medfort att vi har haft ett dmsesidigt utbyte
av varandras arbetssituation och uppdrag. Genom att vara anstilld i den
kommun dér projektet har genomforts har jag haft bra mojligheter att ’komma
at faltet”. Jag har fatt god hjélp av forskolechef, rektorer och forskollérare i
planeringsarbetet vilket har betytt mycket for progressionen i arbetet och min
sjalvkinsla som forskare. Etiska dilemman har &ven dykt upp nér det géller att
jag som forskare hdmtar empiriskt material i den kommun som jag arbetar i
och det &dr omojligt att garantera anonymitet. Uppdraget som
samverkansdoktorand har ocks& medfort att jag pa ett sitt blivit ambassador
for saval larosdtet som kommunen. Mdten med kollegor har kunnat bidra till
ny kunskap om forskolan i relation till beprévad erfarenhet och vetenskaplig
grund. Jag har mestadels upplevt att det fungerat att skilja pa de rollerna i olika
situationer dven om jag ibland maérkt att jag behover vara medveten om,
vaksam pa att samtal och fragor létt kan flytta fokus till att handla om saker
som jag inte kan besvara eftersom det kan berdra forskningsetiska
stdllningstaganden. Den skillnaden har jag ibland upplevt som otydlig for
kollegor jag mott samtidigt som jag ocksé sjélv har ett ansvar att ha det i dtanke
och vara tydlig gentemot dem.

Tack vare deltagarna har studien kunnat genomforas och besvara sitt syfte. De
har genom sitt deltagande visat mig och projektet tillit. I en rapport fran
Skolinspektionen (2023b) belyses att forskolor med hog kvalitet arbetar aktivt
med att stirka relationen med barnens vardnadshavare. Genom méten med
deltagarna kan denna avhandling vara ett exempel pa ett sddant arbete i den
forskolekontext som jag har befunnit mig i. De har tagit deltagandet i studien
pa allvar och, som det har verkat, anstrangt sig att forsta fragorna dven om de
ibland uppfattades som oklart. Flera ganger uppenbarades att saker
uppfattades som svéra att formulera sig om. Deltagarna behdvde f& tid och
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rum for eftertanke for att kunna svara. Hér fick jag flera ganger tdnka mig for
sd att jag inte forekom dem och darigenom ocksé kanske hastade fram svar.
Biesta uppmanar oss till att utbildning ska virna om tiden, att vi inte ska
forcera den. Den uppmaningen dr nagot som stimmer vil dverens med att
skriva en avhandling, for det tar tid. Nér jag borjar titta mer och mer i
backspegeln sé inser jag ocksa att tiden ar en del av hur hallbar och relevant
avhandlingen kan bli. Arbetet behover verkligen processas och ibland har jag
haft brattom och velat komma vidare. I efterhand, som exempelvis i
analysarbetet, har det sedan visat sig vara en dyrkopt erfarenhet. Virdet av att
vara i tvivlet och ovisshet har blivit tydligt mdnga ganger under projektets
gang. Jag ténker att deltagarna i studien kan relateras till tidsaspekten av
utbildning genom att de ger av sin tid till studien. Vi férhandlade och forsokte
forsta, lara av varandra eller som Biesta nog skulle formulerat sig - som att
bryta in i virlden (Biesta, 2006, s. 9). Som exempel vill jag ndmna ett tillfdlle
nér jag vid avslutningen av en intervju med en av vardnadshavarna fragade
hur det var att sitta och prata om de hér frdgorna. Vardnadshavaren svarade:

...Jag tycker det dr viktigt att vart, nér jag sdger vart sa
menar jag sambhillet i stort, omhéndertagande av véra
barn och utveckling av véra barn &r viktigt i sig att vi
pratar om det pd det hir sittet, att det inte bara ses som
en forvaringsplats under dagarna. Det gor att jag tycker
det ar viktigt att jag tar mitt ansvar, att vara hér och prata
om det. Sedan s& tycker jag ju att det dr intressant
utifran...hur ska jag forklara...det jag jobbar med i mitt
yrke handlar om ledarskap och kopplingen ledarskap och
pedagogik har jag alltid tyckt ligger ndra varandra.

Det ar klart att nér vardnadshavare delar med sig av sddana hir reflektioner
dar det samhailleliga perspektivet och deltagarens egen professionalitet vavs
samman med delaktighet i forskolan s& paverkar det min kénsla for
forskningsomrédet pa ett bekréiftande sitt. Mdtena med de olika deltagarna
kéndes harigenom som dialogiska eftersom vi hade ett 6msesidigt utbyte av
motet och det som vi pratade om. S4, jag tror att min egen forstaelse och egna
erfarenheter har gjort att jag till viss del har svart att ha ett kritiskt
forhéllningssétt. I Skolinspektionens (2018a) rapport om faktorer for
forskolans kvalitet ” [...] framhalls att det &r de pedagogiska relationerna,
samspelet mellan barn och vuxna, som utgdr kérnan i det pedagogiska arbetet
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i forskolan och ddrmed mdjligheten till hog kvalitet” (s. 42). Kvaliteten kan
dérfor stirkas genom att dven se samspelet mellan vardnadshavare och
forskolldrare som en pedagogisk relation. Skapa en dialog med dem om mer
an enbart deras barn, skapa tillitsfulla relationer (Skolinspektionen, 2023a).

Nér jag motte de olika deltagarna berdrdes jag bade som privatperson och som
professionell. Perspektiven pé forskolan vidgades frén att pendla mellan mig
som individ till att handla om ett vidare perspektiv, i relation till deltagarna
och deras erfarenheter fran livet, eller som Biesta uttrycker det ett forsok att
se utbildning som central for vérlden, det vill sdga att det handlar om att
utbildning behdvs sittas i relation till ett storre ssammanhang och inte enbart
fokusera pé barnets behov (Biesta, 2022). Jag hade en del gemensamt med
dem som jag motte samtidigt som vi ocksd var okdnda for varandra vilket
ledde till att det var omdjligt att veta exakt vad motet skulle komma att
innebéra. Motet skapade nagot nytt som dér och dé blev en dialog for just den
stunden. Jag kunde dérigenom forstd och forhalla mig till det som jag
undersokte genom det mellanrum som uppstod.

Det som berittades och delgavs handlade om livet i stort och smétt. Vi mottes
och fick dér och dé en relation med och genom barnen, den forenande lanken.
For en vardnadshavare ar barnet en synnerligen viktig del av livet, ofta den
mest fundamentala delen. Barn &r viktiga dven for forskolldrare, fast av andra
skél. Nér jag som forskare s& motte deltagarnas berédttelser om nagot som &r
och var sa viktigt gjorde det ofta starka intryck pa mig. Vi delar alla livet — det
ar bara skillnad pé hur vi levt det livet. Beroende pé hur lénge livet har levts
har vi dven hunnit f4 med oss olika erfarenheter. Varje deltagare hade med sig
olika erfarenheter som préglat deras liv och det fanns beréttelser som béade
utstrélade livsglddje och harmoni samtidigt som det ocksé fanns beréttelser
som utstralade trotthet och oro. Vid flera tillfallen blev det patagligt att jag
blev berérd av deltagarnas utsagor och en stund for eftertanke och
aterhdmtning behovdes ofta. Det kénsloméssiga engagemanget kom som en
naturlig del av processen och gjorde att jag stdllde mig sjdlv, mina egna
vérderingar och uppfattningar i relation till hur det kdndes for deltagarna att
motas och dela med sig av sina erfarenheter. Det var viktigt for mig att lyssna
in vad deltagarna uttryckte for att ddrigenom vara i relation med det pagéende
avhandlingsarbetet. Vid flera tillfdllen fragade jag deltagarna hur de tyckte att
det var att delta i studien och prata om delaktighet och ofta fick jag till svar att
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de tyckte om det, det var svart samtidigt som det ockséa kidndes bra att &mnet
belystes for att frimja en fortsatt utveckling av forskolan. Biesta skriver att
det &r viktigt att ta ett vuxenansvar dock inte i termer av att ha levt langst och
diarmed per automatik ha de rétta svaren. Nej, Biesta anfor att vuxenansvar
handlar om att inte stélla sig sjilv i centrum utan att kunna se sig som en del
av ett storre sammanhang (Biesta, 2017). Jag forstar det som att deltagarna i
studien tog just ett vuxenansvar genom att lata sig utmanas av ndgot som
uppfattades som béde svart och viktigt.
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9. Resultat

Detta kapitel inleds med en redogorelse for de olika delstudiernas resultat, hur
de dr forbundna med varandra samt en sammanfattande analys med
utgangspunkt i avhandlingens Overgripande fragestillningar. Utforligare
presentation och diskussion av resultaten aterfinns i respektive artikel.

9.1. Artikel |

Barn och véardnadshavare beskriver i fokusgruppsamtalen positiva minnen,
erfaren delaktighet, genom pedagogisk dokumentation. Synliggérande av
barns larande och utveckling genom pedagogisk dokumentation har betydelse
for barn och vardnadshavare. Pedagogisk dokumentation syftar bland annat
till att mojliggora delaktighet. Delaktigheten beror dock pa flera olika saker.
For att mojliggora att pedagogisk dokumentation framjar delaktighet genom
positiva minnen behdver den dérfor lyftas fram och mdta dem som det primart
berdr, ndmligen barn, vardnadshavare och forskolldrare. Deras roster kan
hdrigenom, i dialog med varandra, bli hérda och bidra till innehéallet i
forskolans undervisning. [ artikel I framgar att pedagogiska
stallningstaganden, som att anvénda pedagogisk dokumentation, kan bidra till
att stirka forskolan som en demokratisk métesplats. De barn som deltog 1
studien upplevde en kénsla av delaktighet genom att ha mojlighet att bidra,
engagera sig, vilket ocksa bekriftades av vardnadshavarna.

9.2. Artikel Il

Moéten med vérdnadshavare dr en forutsdttning for att skapa delaktighet men
det &r en fraga om tillgénglighet. Genom intervjuer med vardnadshavare
framkommer att forskolan i1 allménhet och forskolldrare i synnerhet behdver
forstd personliga moten med vardnadshavare som sker i forskolan som
centrala for delaktighet. Vardnadshavare har olika intresse av att vara
delaktiga, det beror pa hur det gér for deras barn pa forskolan. Vérdnadshavare
gor en avvigning gillande sin delaktighet. De beskriver ett behov och en
onskan att kunna vara just vardnadshavare och de litar pa forskolldrarens
kompetens. Forskolldrare behover, 1 samarbete med Gvriga arbetslaget, ha en
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dialog med vérdnadshavare om hur de upplever och uppfattar delaktighet
utifrén individuella forutsittningar. Vad géller undervisning i forskolan sa ar
det oklart vad det innebér for vardnadshavare. Information och dokumentation
behover tydligt forknippas med undervisning. Dokumentation och
information i form av dialog om dokumentationen kan bidra till upplevd
delaktighet for vardnadshavare. I artikeln framkommer att vardnadshavare
onskar vara delaktiga genom att ta emot information men inte genom att fatta
beslut, eftersom de har fortroende for forskolldrarnas och arbetslagets
kompetens. Vardnadshavarna uppfattar inte att de har tillrdcklig tillgdng och
kunskap, utan behover lita pa forskolldrares profession.

9.3. Artikel 111

Utvecklingssamtal ar ett tillfalle for forskolldrare att frimja delaktighet genom
att tydliggora och frimja samarbete. Det dr ocksa ett tillfdlle for forskolldrare
att visa sin professionalitet som dirigenom ocksa skapar en maktobalans.
Observationerna och intervjuerna visar att det finns skiftande forvéntningar
hos vérdnadshavare och forskolldrare pé utvecklingssamtalets innehall.
Forskollédrare har mdojlighet att paverka samtalets innehall och utformning och
behover déarfor ha god dialogisk kompetens for att frimja vardnadshavares
mojligheter till subjektivitet. Utifrdn artikelns resultat visar det sig att
forskolldararna mojliggoér kvalificering for vardnadshavarna genom att
forvinta sig att de forbereder sig och dirigenom frdmjar engagemang i
samtalet vilket kan frdmja delaktighet. Vérdnadshavares kvalifikation
forsvaras av att forskolldrare séllan fokuserar pa undervisning i samtalen och
far hérigenom inte 6kad kunskap om undervisningen. Forskolldrarna pratar
framst om barnet med hénsyn till det sociala sammanhanget.

94. Artikel IV

Genom analys av utvidrderingsdokumentation visar sig en bild av att
vardnadshavares delaktighet i forskolan dr villkorad i och med rutiner och
arbetssitt sd som systematiskt kvalitetsarbete. Forutséttningar for delaktighet
ar inte tillrdckligt lyhort for vardnadshavares individuella forutséttningar.
Arbetslagen beskriver att de behover struktur, rutiner och digitala hjdlpmedel
for att ha mojlighet att nd vardnadshavarna. Annars riskerar lyhordhet for
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vardnadshavares individuella forutsittningar himmas. Aven lyhordhet for ett
reflekterande forhallningssitt i arbetslagen hdmmas. Arbetslagen arbetar
utifran sitt uppdrag och ansvarar for att utvérdera vardnadshavares delaktighet
samtidigt som det framkommer att det &r svart att mota alla vardnadshavare
baserat pd individuella forutsdttningar. En viss frustration visar sig i
arbetslagens beskrivningar nér virdnadshavarna inte anvénder de upparbetade
rutinerna  och  strukturerna. Utvédrderingens syfte behdver darfor
problematiseras sd att inte utbildning fortsatt standardiseras for att bli
kostnadseffektiv. Kritik finns, men den riktas mot dokumentationsuppdraget
som helhet, inte gentemot dess innehall eller gentemot sin egen paverkan. For
att frdmja att forskolan 4r en plats dér demokratiska moten sker behdver den
makt som kommuniceras genom utvérdering belysas. Digitala verktyg
implementeras i forskolans utbildning for att frimja utveckling pé olika sitt
samtidigt som det ocksa, utifran resultatet, framkommer att det kan orsaka en
form av digital stress som forsvarar delaktighet.

9.5. Sammanfattande resultatanalys
Hur visar sig och upplevs vardnadshavares delaktighet i forskolan?

Avhandlingens resultat visar att vardnadshavares delaktighet kan forstads med
utgangspunkt i huruvida utbildningen tillgéngliggérs for vardnadshavare i
termer av funktionerna kvalifikation, socialisation och subjektifikation.
(Biesta, 2020b). Vardnadshavare &r en del av utbildning, en brygga mellan
forskolan och barnet som kan hérledas till funktioner foér utbildning enligt
Biesta (2020b). Den kvalificerande funktionen handlar om att utbildning
mojliggdr att manniskor (lds vardnadshavare) far kunskap och kompetens om
sddant som dr relevant och viktigt for samhéllets utveckling Den
socialiserande funktionen handlar om att i utbildning mots det allménna
samhillet och det privata (l&s vardnadshavare) vilket skapar sociala
motesplatser. Den subjektifierande funktionen belyser utbildning som en
motesplats dir méanniskan (lds vérdnadshavare) kan erfara sig som subjekt
genom att kdnna sig som en del av ett sammanhang, lira sig om sig sjalv
genom andra. Biesta (2024) belyser att funktionerna &r tinkta att skapa ett
slags sprék for utbildning for att synliggora dess roll som nagot mer &n enbart
en plats for ldrande.
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For att frimja att utbildning har en kvalificerande funktion gentemot
vardnadshavare visar avhandlingen att vardnadshavare behover delges syften
med exempelvis dokumentation, undervisning, utvecklingssamtal och
utvardering. Vuorinen et al. (2014) papekar att vardnadshavare och
forskolldrare har olika forvantningar pa vad som ska kommuniceras. I linje
med Sensthagen (2020) framstar det darfor som viktigt att belysa vikten av att
forskolldrare kommunicerar syften, sévil generella som specifika, pé ett sétt
som framjar dialog mellan vardnadshavare, barn och dem sjélva. Déarigenom
mojliggors att vardnadshavare kan kdnna sig som ett subjekt pa forskolan
vilket stimmer med tidigare forskning om vikten av att kommunikation och
reflektion far ta tid (Ciucci et al., 2018; Paz-Albo Prieto, 2018; Viskovi¢ &
Visnji¢ Jevti¢, 2017; Ward, 2018).

Enligt avhandlingens resultat har forskolan en socialiserande funktion i
samhdllet och bidrar dédrigenom till samhéllsutveckling. Tidigare forskning
visar, i linje med avhandlingens resultat att forskolan kommunicerar barnet
till vardnadshavare genom dess sociala sammanhang (Almendingen et al.,
2022; Sollars, 2017). Genom moéten som sker 1 forskolan skapas mojlighet for
vardnadshavare att fOrstd samhéllet utifran olika, och kanske nya,
forvantningar och forstaelser (Eidsvag, 2022; Norheim & Moser, 2020;
Norheim et al., 2022). Dokumentation pa avdelningen, undervisning,
utvecklingssamtal och utvérdering utgdr i sig smé sociala sammanhang dér
vardnadshavare méter forskolan. Aterigen beror kiinslan av att vara en del av
ett socialt sammanhang pé hur forskolan lyckas att kommunicera genom
dialog, delaktigheten ar alltsa villkorad beroende péa hur forskolan
kommunicerar sin utbildning som ett socialt sammanhang (Drugli &
Undheim, 2012).

Niér det giller forskolans subjektifierande funktion visar avhandlingen att det
handlar om att vardnadshavare inte bara vill kéinna sig som en vardnadshavare
utan dven som en unik ménniska — vilket ocksé innebér att behovet att vara
delaktig varierar beroende pé situationen med barnet men dven utifran att
vardnadshavare litar pa den kompetens som finns inom forskolan.
Vardnadshavare behover inte fatta beslut och bidra till innehall for att kénna
sig delaktiga — det finns vardnadshavare som inte vill gora det. Med
utgdngspunkt i detta resultat visar det sig att vardnadshavare efterfragar
lyhordhet gillande hur de vill ta del av forskolans utbildning och
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undervisning, delaktigheten ar alltsd villkorad baserat pad véardnadshavares
egna ambitioner att vara delaktiga i enlighet med exempelvis Vuorinen (2018)
och Egilsson et al. (2021)

Hur framtrider demokrati, i termer av delaktighet, i motet mellan
vardnadshavare och forskolliraruppdraget?

I de mdten som har undersokts visar deltagarnas minnen, beskrivningar och
forstaelser att forskolan kan fungera som en plats for demokrati i termer av
delaktighet. I denna avhandling ska forskolan ses som ett socialt ssmmanhang
dér individer utifran engagemang och genom dialog bidrar till gemenskapen
och dérigenom ar delaktiga. Delaktigheten dr dock villkorad utifran olika
livssituationer. Demokrati forstas som att, baserat pa sina egna forutsittningar,
kunna vara och kénna sig, engagerad och delaktig i samhéllet tillsammans med
sina medménniskor och sitt ssmmanhang. Aspekter av demokrati synliggdrs i
avhandlingen genom att:

e barn och vardnadshavare beskriver att pedagogisk dokumentation
bidrar till att de kidnner engagemang och mojlighet att paverka sitt
sammanhang. Upplevd delaktighet kan dérigenom frdmja
demokratisk undervisning (artikel I).

e vardnadshavare beskriver att de vill vara delaktiga utifrén sina egna
forutséttningar, gora sina egna val (artikel II).

e vardnadshavare vill kénna sig som mer 4n just vdrdnadshavare, som
subjekt pa forskolan (artikel II).

e virdnadshavare beskriver att de litar pa forskolldrarens och
arbetslagets kompetens vilket gor att det ricker med att fa
information, inte delta i beslut och ddrigenom paverka — de visar tillit
till forskolan (artikel II).

e dokumentation behover anvindas for att dela information, inte bara
ge information till vardnadshavare (artikel II, III).

e foOrskolldrare behdver ha dialogisk kompetens i motet med
vardnadshavare (artikel II, III).
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forskolldrare behover tydliggéra, samarbeta samt samtala med
vardnadshavare om forskolans utbildning och undervisning (artikel
II1).

arbetslagen behover struktur, rutiner och digitala hjédlpmedel for att né
vardnadshavarna vilket hdmmar lyhordhet for vardnadshavares
individuella forutsittningar (artikel IV).

arbetslagen arbetar utifrin sitt uppdrag och ansvarar for att utvirdera
vardnadshavares delaktighet samtidigt som det framkommer att det &r
svart att mota alla vardnadshavare baserat pa individuella
forutsittningar (artikel IV).

digitala verktyg kan orsaka en form av digital stress sé att delaktighet
himmas (artikel IV).
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10. Diskussion

I detta kapitel diskuteras forst teoretiska 6verviganden. Sedan foljer ett avsnitt
om studiens kvalitet utifrdn metodologiska dvervéganden. Dérefter diskuteras
avhandlingens kunskapsbidrag till forskolans praktik samt det omgivande
samhdllet. Slutligen presenteras forslag pa fortsatt forskning.

10.1.  Teoretiska dvervaganden

Det finns flera olika saker att problematisera och diskutera géllande
avhandlingens teoretiska Overviganden. Vald teoretisk ansats och olika
metoder har antagligen bade berikat och begrinsat kunskapsbidraget.

Min ambition var att kombinera empiriskt material med filosofiska begrepp
relevanta for pedagogik. Genom att anvidnda ofGrutbestdmda teoretiska
begrepp (induktiv analys) i artikel I och IV samt férutbestimda teoretiska
begrepp (deduktiv analys) i artikel II och III mgjliggjordes en rorelse mellan
empiri och teori, det vill sédga en abduktiv strategi for att bibehalla en kreativ
ton. Enligt Biesta &r det vanligt att teori bestims i forvdg, den kreativa
tolkningen minskar och teorin blir objektifierad genom dess forbundenhet
med kontexten som undersoks (Biesta, 2015). Han foreslar i stillet att forskare
ska inta en pragmatisk hallning gentemot teori genom att se den som en
inspirationskélla for att undvika positionering och definiering. Jag &r
medveten om att avhandlingen har en form av dubbelhet i och med dess
positionerande design. Den har en kvalitativ ansats kombinerat med att
teoretiska begrepp anvéands abduktivt samtidigt som resultatet dr en analytisk
konstruktion med inspiration frén filosofi vilket frémjar att teorin anvénds
som inspirationskalla.

Ambitionen har varit att skapa en frihet i métet mellan teorin och empirin for
att darigenom kunna kommunicera fler berattelser. Denna hallning har ocksa
mynnat ut i avhandlingens problematisering av begreppsdefinitionerna av
utbildning / undervisning. Det finns en otydlighet rérande begreppen
undervisning och utbildning inom férskolan. Denna komplexitet har blivit
alltmer tydlig under avhandlingsarbetet. Det blev ocksa tydligt att jag behdver
sdtta dessa begrepp i relevanta sammanhang i min forskning. Forskolldrares,
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men dven vardnadshavares, osdkerhet angdende undervisningsbegreppet har
dven visat sig i sjilva framskrivandet av avhandlingen. Distinktioner mellan
utbildning och undervisning har varit svara att forhalla sig till ndr man ska
forsoka anvénda sig av ett helhetsperspektiv. Svérigheten har legat i att
begreppen ér starkt forbundna med varandra eftersom de har en gemensam
kontext. Men, s som jag forstar Biesta (2015) &r det just det som é&r viktigt att
forsoka vara i, forsta och relatera till for att minska positionering. Detta visar
sig i avhandlingen genom att begrepp inte sirskiljs och att en medvetenhet om
inte alltfor stark positionering har paverkat skrivandet.

10.2. Metodologiska overvaganden

Avhandlingens metodologiska kvalitet diskuteras utifrén olika aspekter som
trovardighet, palitlighet och éverforbarhet (Bryman, 2018).

Trovdrdigheten handlar om att avhandlingen behdver overtyga ldsaren om att
den beskrivna processen och de slutsatser som dras &r rimliga utifran dess
syfte och design. For att stdrka denna avhandlings trovardighet rekryterades
deltagarna huvudsakligen baserat pa ett strategiskt urval. Enligt en
lagesrapport frdn Skolverket (2023) har virdnadshavares socioekonomiska
situation stor paverkan pa barnets ldrande och utveckling. Ett strategiskt urval
som representerar mangfalden i samhéllet framstér dérfor som relevant i
sammanhanget. Deltagarnas gemensamma ndmnare &r att de finns i forskolans
kontext utifran olika roller sa som barn, vardnadshavare eller forskollarare.
Det som skiljer dem at dr desto mer och de ar ddrigenom unika eftersom deras
berittelse inte kan berdttas av ndgon annan. I analysarbetet har sedan dessa
beréttelser métts och tillsammans bidragit till resultatets utformande. Nér det
géller atkomst till forskningsféltet sa var jag beroende av savél forskolldrare,
rektorer samt forskolechef.

Trovérdigheten har ocksa starkts genom att insamlingsmetoderna ar relevanta
i relation till syftet samt att det empiriska materialet har rackt for att
genomfora analyser och kunna konkludera ett resultat som ar granskat utifran
vetenskaplig grund. Metodval som &r gjorda i avhandlingsarbetet har sina
specifika syften baserat pa dess design. Det finns flera olika etablerade
metoder for att genomfora en empirisk undersékning men alla ér inte lampliga
utifran denna studies design. Metodvalen é&r sikert ocksa paverkade av min
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erfarenhet av att arbeta som forskollirare med tanke pa att exempelvis
intervjuer och fokusgruppsamtal dr vedertagna metoder inom forskolan samt
att jag anvint mig av de metoderna i tidigare uppsatser. Infér och i samband
med insamlandet av det empiriska materialet erbjods deltagarna till att delta i
digital asynkron kommunikation (Schiek & Ullrich, 2017) vilket var tinkt som
ett sitt att utforska en ny metod for att frimja delaktighet dven efter att
materialet samlats in. Det var dock inte nagon deltagare som anammade
erbjudandet.

Fokusgruppsamtal med barn och vardnadshavare fungerade trovirdigt med
tanke pé att deltagarnas minnen av ett sammanhang efterfragades (artikel I).
Genom dialogen som uppstod vid fokusgruppsamtalen kunde deltagarna
tillsammans skapa en gemensam bild av det som samtalades om. Nir
minnesbilderna kopplades till Deweys begrepp social kontroll synliggjordes
forskolan som en plats ddr barn och vardnadshavare kan uppleva sig som
delaktiga i samhéllet. Samtidigt som vi hade en gemensam forstaelse for det
vi pratade om kan ocksé deltagarna ha ként sig pressade att komma ihdg och
darigenom ocksa efterkonstruerade sina minnen. For att minska risken att sa
skedde anvindes dokumentation, dér barnen var synliga och aktiva, som ett
stod for minnet.

For att frdmja trovirdighet rorande vardnadshavarnas syn pa delaktighet,
relaterat till Bubers begrepp om mellanménskliga méten, genomforde jag
individuella intervjuer (artikel II). Samtliga intervjuer var innehallsrika men
varierade 1 kvalité i relation till studiens fragestdllningar. Den sprékliga
kunskapen gillande begrepp som anvindes var begransad hos négra av
vardnadshavara — frdgan om tillgdnglighet blev hérigenom synlig dven i
sjdlva intervjusituationen. Vardnadshavare med olika forutsdttningar att vara
delaktiga i forskolan fick mojlighet att géra sin rost hord. Aven om ndgra av
intervjuerna inte var lika anvéndbara i analysen finns det dnd4 ett véirde 1 att
kunna goéra sin rost hord, vara efterfragad, oavsett forutsdttningar som
vardnadshavare. Jag hade inte trédffat vdrdnadshavarna tidigare eftersom jag
inte arbetade pa den forskola som de hade sina barn pa. Detta kan ha paverkat
resultatet i termer av att de kanske var mer frisprakiga eftersom jag var en rost
som kom “utifrdn” samtidigt som det ocks& kan ha gjort att de velat prata
gott”om forskolan och dess personal. Mestadels uttryckte vardnadshavarna en
positiv bild av forskolan. Det kan helt enkelt vara sé att de &r véldigt ndjda
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med sin forskola men det kan ocksa vara sé att de dven kénde en viss press att
sdga bra saker. Det finns en problematik i att de som agerade gatekeeper pé
forskolan visste om vilka vardnadshavare som tackade ja till att delta samtidigt
som det inte var sd litt att nd dem pad nagot annat sitt. Deltagande
vardnadshavare visste om detta eftersom de ldimnade samtyckesblanketterna
till gatekeepern. Vad géller studiens resultat sd spelar detta egentligen ingen
roll eftersom det inte &r vardnadshavarnas ndjdhet med forskolan som
efterfragas och undersoks.

I observationerna av forskolldrare och vardnadshavare (artikel III) skapades
en forstaelse av situationen pa ett trovardigt sétt utifran fragestéllningarna.
Forskolldrarna och vardnadshavarna var givetvis medvetna om att jag satt med
vid samtalen och observerade samt spelade in. Min nérvaro paverkade troligen
utvecklingssamtalens utformande och innehéll. Forskollirarna kanske
anstrangde sig extra mycket vid genomforandet av utvecklingssamtalet
samtidigt som vardnadshavarna ocksd kanske fokuserade mer #n vanligt. A
ena sidan kan detta anses ha péverkat och forstérkt resultatet samtidigt som
det ocksa, a andra sidan i den specifika stunden, kan ha bidragit till att
kvaliteten pa samtalen hojdes. Hér finns en problematik i att fé tillgéng till
faltet pa ett sd objektivt sdtt som mojligt (Bryman, 2018). Flertalet
forskolldrare avbdjde medverkan i artikel III vilket innebar att vi fick franga
var ursprungliga urvalsstrategi. De efterfoljande intervjuerna synliggjorde
forskolldrarnas perspektiv genom Biestas olika funktioner for utbildning da
de kunde kopplas till forskolans och forskollérarens uppdrag.

For att 6ka trovardigheten av resultaten ytterligare fokuserar artikel IV pa den
utvérderingsdokumentation som forskolldrare ar alagda att utfora. Hir blev
resonemang av Arendts (2016) resonemang om makts paverkan pa
ménniskans livsvillkor centralt att belysa. Urvalet av material fungerade
utifran studiens fragestédllningar. Nér dokumenten skrevs visste inte
forskolldrarna om att det skulle komma att anvéndas till kommande forskning
vilket sannolikt har bidragit till dess autenticitet.

Palitlighet handlar, enligt Bryman (2018), om i vilken omfattning som
avhandlingens olika faser beskrivs och synliggors. I avhandlingen beskrivs
tillvigagangssittet i form av 16pande text och figurer. Analysprocessen har
beskrivits 1 savél artiklarna som hér i kappatexten. For att ytterligare stérka
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palitligheten aterfinns ocksa citat fran deltagarna i samtliga publikationer.
Under bearbetningen av det empiriska materialet har det framkommit olika
dilemman att ta stillning till. Jag har bland annat refererat till mig sjélv vid
flera tillfdllen i syfte att knyta ihop de olika artiklarna samtidigt som det ocksa
kan riskera bias (Coe et al., 2017). Det har ocksa varit utmanande att skriva
fram hur analysprocesserna i respektive artikel har gatt till — att sétta ord pa
processer som pagér inombords behdver {3 ta tid.

Genom att processen har granskats av andra som har kunskap om omradet och
kontexten stirks pélitligheten. Avhandlingens syfte samt design diskuterades
i ett tidigt skede vid ett seminarium med forskargruppen PER (Preschool
Education Research) vid Jonkoping University for att fa konstruktiv feedback
och stirka dess palitlighet infor den fortsatta processen. Allteftersom har
sedan olika delar av texten presenterats och diskuterats vid savil seminarier
som konferenser. Varje artikel har genomgatt peer review granskning innan
publicering har accepterats. De olika tidskrifterna har efterfragat olika saker
och dérmed har lyhordhet kravts samtidigt som det ocksé varit viktigt att ha
ordning och reda pa materialet. Risk foreligger att flera revideringar efter
varandra kan gora att en glommer bort och tappar kontrollen 6ver sitt material.
Sjdlva kdrnan med artikeln riskerar att forsvinna till formén for att bli
publicerad. Sadana forskjutningar visade sig vid nagra tillfallen och jag fick
da ta stéllning till hur langt jag kunde stricka mig i vissa revideringar.

Overforbarhet handlar om huruvida avhandlingens resultat ocksa kan gilla for
andra forskolekontexter. Enligt Bryman (2018) &r det en subjektiv tolkning
for lasaren att avgdéra men genom att processen tydligt beskrivs i relation till
kontexten och innehallet uppfattas dock att en sddan tolkning kan goras. Vad
géller generella ansprak utifran resultatet gar det att applicera pa andra
forskolesammanhang eftersom urvalet &r hémtat frén savél fristdende som
kommunal forskola i Sverige. I avhandlingen beskrivs hur arbetet gick till och
i vilken ordning arbetet gjordes vilket frdmjar att ldsaren kan beddma
overforbarheten i studiens resultat. Vad géller hdnvisning till internationella
referenser bor ndmnas att det dr svart att jamfora forskolor i olika lander.
Kontextuella forutsdttningar ar olika samtidigt som globalisering och
fokusering pa hallbarhetsfragor gor att linder dnda behdver dra lirdom av
varandra. Eftersom artiklarnas resultat &r kopplade till forskolans praktik,
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forskolldrarens uppdrag och arbetssétt kan vissa generella slutsatser dras inom
ramen for forskolan som kontext.

10.3.  Kunskapsbidrag till forskolans praktik

Forskning har visat att férskolan, gentemot vardnadshavare, anvénder sig av
olika arbetssitt och metoder som syftar till att virna om barnens larande och
utveckling. Kunskap och medvetenhet om viardnadshavares betydelse visar sig
dven i denna avhandling genom flera olika kunskapsbidrag:

Pedagogisk dokumentation dr ett verktyg vars syften behover synliggoras och
darigenom majliggdra insyn genom dialog med vardnadshavare for att skapa
sociala motesplatser didr savél barn som vardnadshavare kan kénna sig
delaktiga.

Genom dokumentation uppfattar vardnadshavare att de far information, men
informationen som finns 1 dokumentationen behover delas med
vardnadshavare, inte bara informeras om. Information genom dokumentation
behover diarmed anvéndas som ett verktyg for att uppnd samarbete och
samverkan som gar bortom det praktiska. Vad undervisning kan innebara
kanske kan fortydligas om vardnadshavare uppmanas att beskriva och beratta
om sina egna uppfattningar av exempelvis vad information och undervisning
innebdr for dem - nagot en far eller delar? Om forskolldrare anvander
dokumentation, pedagogisk dokumentation och information for att synliggdra
undervisning utifrdn olika perspektiv, kan komplexiteten géllande dess
innebdrd for forskolans praktik belysas. Darigenom kan undervisning ocksa
bidra till att savil vardnadshavare som forskolldrare kan se den komplexiteten
som nagot naturligt och en del av livet pa forskolan. Forskollarares lyhordhet
och medvetenhet om dialogens vérde, dialogisk kompetens, ar viktig for att
hirigenom leda undervisningen med barnen och dela undervisningen med
vardnadshavare.

Genom att dela undervisning med vardnadshavare kan det ovintade, okénda
ha lattare for att fa faste, vilket kan frimja forskolldrarens undervisande
helhetsuppdrag samt dven utveckla forskolldrarens dialogiska kompetens.
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Niér det giller utvecklingssamtalets prégel och funktion dterkommer behovet
av medvetenhet gillande dialogisk kompetens eftersom det finns olika
forvintningar om dess innehall — en maktobalans infinner sig. Det faktumet
att olika forvéntningar finns behover ocksd lyftas och diskuteras.
Utvecklingssamtalet dr villkorat utifrdn de forutsdttningar och den
information som ges fran forskolan. De mallar och dokument som anvénds
infor och vid utvecklingssamtal behover déarfor problematiseras bland
personal och med vardnadshavare for att tydliggora dess syfte och darigenom
mojliggora  delaktighet. Mallar och dokument som anvinds vid
utvecklingssamtal anpassas och utformas for att passa in i det Ovriga
systematiska kvalitetsarbetet vilket kan medfora ytterligare standardisering av
utvérdering.

Utvérderingsarbetet &r ndgot som forskolldraren primért har ansvar for ihop
med arbetslaget. Men, vardnadshavare ska vara delaktiga i arbetet vilket ofta
infrias genom att en arlig enkédt formedlas. Forskolldrare har ett formellt
ansvar i och med sin profession samtidigt som vardnadshavare har ett ansvar
att virna om sitt barns utbildning. For att frimja delaktighet ytterligare ar det
av vikt att reflektera om vad utvérdering syftar till i praktiken savil i
arbetslaget men dven tillsammans med vardnadshavarna.

Forskolan har i uppdrag att frimja vardnadshavares delaktighet vilket indirekt
kan forstas som att forskolan ska framja vardnadshavares engagemang for sina
barns tillvaro pa forskolan for att stirka barnet infér kommande skolgang och
formas till demokratiska medborgare. Med utgéngspunkt i fordldrabalkens
(SFS, 1949:381) uppdrag at vardnadshavare att bevaka att barnet far en god
utbildning, kan de hérigenom f&4 6kade mojligheter att ta sitt ansvar. Men
forskolan kan inte utga ifran att alla vardnadshavare forstar forskolan som en
plats for demokrati, ett intridde till samhéllet och samhéllsansvar. Uppdraget
gillande delaktighet behover dérfor tydliggoras samtidigt som eventuella
konsekvenser av det tydliggérandet for forskolans praktik ockséd behdver
beaktas och respekteras.

For att mojliggora att vardnadshavare kan erfara sig som subjekt behdver
forskolan strdva mot att organisera utbildningen s& att den framjar
mellanménskliga méten. Utifrén avhandlingens resultat framkommer att
delaktighet kan framjas pa olika sétt, inte minst i de vardagliga métena. I dessa
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moten byggs relationer och vardnadshavarna far insyn i forskolans uppdrag
och vad barnen gor i forskolan. Genom vardagliga méten har forskolldrare en
mojlighet att kombinera relationsbyggande med delgivning av undervisning.
Presenterade kunskapsbidrag kan forhoppningsvis mdjliggora att méten som
sker pé forskolan karaktériseras och darigenom ocksé konkretiseras gentemot
delaktighet som onskvart i forskolan. De kanske kan hjilpa till att skapa en
delad forstaelse mellan uppfattningen av vad denna del av uppdraget innebar
och hur det sedan kan visa sig i praktiken (Speer, 2005). De arbetssétt och
metoder som ofta anvédnds inom forskolan vid exempelvis utvecklingssamtal
och utvérderingar har, trots stort handlingsutrymme (Lo6fdahl, 2014) som
finns, en viss struktur och standardisering. I den nya laroplanen for férskolan
(Skolverket, 2025a) har forskolldrares ansvar for att undervisningen vilar pa
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet samt vilka val av arbetssétt och
larverktyg som anvénds stirkts. Det finns hdrmed ett &nnu storre
handlingsutrymme f{or forskolldrare att tillsammans med arbetslaget ta
kontroll dver sin vardag och sin praktik och skapa en lyhord utbildning och
undervisning som kan frédmja social hallbarhet med hjdlp av vardnadshavares
delaktighet. Avhandlingen visar att forskolldrare och arbetslag riktar en kritisk
blick mot SKA. Forskolldrare behover darfor ta ansvar for att
reflektionskulturen pé forskolan har en tillatande pragel dér en kritisk/kreativ
blick pé sin egen, och arbetslagets, paverkan och roll dr vilkommen. Som
tidigare beskrivits efterfrigas vardnadshavares uppfattningar och asikter
primért i relation till deras barn, inte ndmnvdrt mycket i relation till
vardnadshavarna sjélva.

10.4. Kunskapsbidrag till det omgivande
samhallet

Hemmet och vardnadshavare har Over tid ansetts ha en grundliggande
paverkan pé barnet. Samhéllsutveckling och politiska beslut (Martin Korpi,
2015) har lett till att ansvaret for barnets uppfostran har forflyttats fran
hemmet till samhéllet vilket far konsekvenser for virdnadshavares delaktighet
(Juhl et al., 2023). Forskning belyser samarbete och samverkan med
vardnadshavare men vi vet dock mindre om deras delaktighet i forskolan som
en del av ett demokratiskt samhéllsbygge utifrdn en filosofisk ansats. Denna
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avhandling bidrar med ytterligare kunskapsbidrag for det omgivande
sambhéllet:

Vardnadshavares erfarande av delaktighet, i termer av kunskap om forskolan,
kan f& konsekvenser for dess funktion i samhéllet. Forskolan blir hdrigenom
en plats for nuet och inte bara en plats for framtiden, en forberedelse for
kommande utbildning. Véardnadshavares mojlighet till att stanna upp och
reflektera om sammanhangen si som exempelvis pedagogisk dokumentation
och utvecklingssamtal kan frémja att de kénner sig involverade, engagerade i
processer som pagar, ndgot som kan forstés som att géra motstdnd (Apple et
al., 2022). Lyhdrdhet och tillgénglighet behover i sa fall vara ledord 1 méten
som sker pa forskolan vilket kan vara utmanande med tanke pa uppdragets
karaktir ddr organisation, rutiner, systematik och kvalitetsarbete alltmer sitter
ramarna for uppdraget. Genom att gora ett slags motstand mot det statiska och
forutbestdmda kan delaktighet frimjas.

I styrdokument och policytexter betonas vardnadshavares delaktighet och,
utifran resultat i avhandlingen, &r det intressant att fundera pa varfor det ar
viktigt och pé vilket sitt. Vilka forvéntningar pa delaktighet visar sig i
styrdokument och policytexter samt vilka konsekvenser far delaktighet f6r hur
forskolans utbildning utformas framdver? Speciellt med tanke pa att
vardnadshavaren ansvarar for att se till att barnet far en god utbildning (SFS,
1949:381). Van Laere och Vandenbroeck (2017) argumenterar for att
vardnadshavare behover vara delaktiga i utformande av styrdokument och
policytexter pa grund av deras betydelse for barns fortsatta utveckling och
larande senare i livet, i senare skolformer (Van Laere et al., 2018). Scopelliti
och Musatti (2013) visar i sin studie att vardnadshavare ar intresserade av att
diskutera kvalitet i forskolan vilket hir kopplas till betydelsen att engagera
vardnadshavare i skapande och formulerande av styrdokument och
policytexter.

Forskning visar att det rader delade meningar hos vardnadshavare angéende
delaktighet som en aspekt av kvalitet och darfor behdver fragan stillas om vad
vardnadshavare faktiskt vill ha och behover for att kunna fungera som
vardnadshavare (Egilsson et al., 2021; Grammatikopoulos et al., 2014; van
Trijp et al., 2023). Risk foreligger annars att den viktiga ambitionen med
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delaktighet far motsatt verkan. Den kan forstdrka osékerhet som redan finns
hos vardnadshavare géllande forskolans uppdrag.

Forskolldrare skapar sig en bild av vardnadshavares delaktighet utifran sitt
uppdrag vilket leder till att vardnadshavare objektifieras. En viktig del av
delaktighet ar att kunna vélja. Det innebér att all delaktighet inte dr 6nskvéard
vilket ocksé behdver forstds som en realitet, som en naturlig del av samhéllet
(Hedlin, 2019). Vardnadshavare bedomer virdet av att vara delaktiga utifran
sin situation samtidigt som fOrskolldrare ska stdlla vardnadshavares
delaktighet i relation till styrdokument och sitt uppdrag.

Gillande demokrati utifran Biesta (2022) behover utbildning fokusera pa att
uppmuntra till att leva lyhort gentemot vérlden och dess behov och
forutséttningar. Utbildnings viktigaste syfte dr att ta avstamp 1 det som vérlden
behover for att kunna fortsétta att existera i samexistens med ménniskan. Ett
Omsesidigt beroende av varandra finns. Forbindelsen mellan att vara delaktig
i demokratiska processer 1 samhdllet kan hérigenom f{Orstds som
subjektifierande for vardnadshavare, som en aspekt av att existera pa jorden.
Men, samhéllsutveckling i termer av utbildning tenderar att standardiseras och
systematiseras sa att manniskan passar in i forutbestdmda mallar (Bornemark,
2018). New Public Management erdvrar mark i utbildning och ménniskan,
barnet och eleven, dr en del av ett ekonomiskt system som behdver vara
métbart och 16nsamt (Moss & Urban, 2020; Roberts-Holmes & Moss, 2021).
Utbildningens innehall paverkas dérigenom mer och mer att g& mot ett
amnesinnehall dér naturvetenskap, teknik och matematik premieras, vilket
leder till en skolifierad undervisning (Ackesjo & Persson, 2019; Harris & de
Bruin, 2018). Dérfor kan delaktighet i forskolans utbildning forstds som en
existentiell angeldgenhet for att frimja demokratisk samhéllsutveckling.
Delaktighet som géar bortom etablerade system, utmanar etablerade system,
beréttar en annan beréttelse som ocksé kan bidra till en god utbildning (Biesta,
2024).

Forskolan behdver prioritera sin tid och frimja kommunikation (Egilsson,
2025; Hummel et al., 2023a; Viskovi¢ & Visnji¢ Jevti¢, 2017; Ward, 2018)
for att skapa utrymme for fler beréttelser. Ngozi Adichie (2009) belyser i sitt
tal The danger of a Single Story riskerna med att ensidiga uppfattningar om
en ménniska begriansar bilden av hen. Andemeningen i hennes tal &ar att
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berittelser har betydelse, att ménga beréttelser har betydelse. Berittelser har
anvants for att underminera och fortala men kan ocksa anvéndas for att stirka
och uppritta. Att skapa utrymme for fler beréttelser tar tid men kan ocksa
skapa kvalitetstid som kan ha stor betydelse for den enskilda individen.

Tid, som ofta uppfattas som en bristvara, méste anvidndas sd héllbart som
mojligt. Forskolan (eg utbildning) behover fraimja en organisation som bygger
pa att 14ta saker fa ta tid (Biesta, 2019b). Aktorer inom utbildning behdver
prioritera reflektion &ver den tid vi har till forfogande och hur vi férvaltar den
pa ett s& hallbart sétt som mdjligt. Se tiden som nagot som ska konsumeras
mer ldngsamt. Det handlar om allt ifrdn att komma ifrdn tanken om att
producera, i stéllet arbeta processinriktat ihop med barnen for att bygga
relationer och skapa métesplatser pé forskolan som framjar gemenskap och
meningsfullt larande (Clark, 2022). Pedagogisk dokumentation, undervisning,
utvecklingssamtal och utvirderingsarbete kan bidra till att virna om tiden om
metoderna och arbetssétt diskuteras och problematiseras utifran vad kvalitet
kan vara och hur den kan forstas (Dahlberg et al., 2014). Forvaltande av tiden
kan hérigenom skapa handlingsutrymme for att ta kontroll 6ver tillvaron pa
forskolan och dirigenom ocksé stirka kvaliteten. Men dé& behdvs ocksé en
tydlighet, en riktning om vad syftet d&r med ett saddant stillningstagande.
Heckman (2008) undersoker, pa savil individuell som nationell niva, hur olika
samhélleliga insatser sdsom policyskrivningar och forskning paverkar
ménniskor. En viktig podng i hans resonemang &ar att hog kvalitet inom
forskola inte bara handlar om standardiserade maétningar. Hog kvalitet i
forskola har betydelse for det livsldnga ldrandet dér dven vardnadshavares
mojligheter att bidra till samhallstillvaxt starks. Han argumenterar for vikten
av att barn finns i forskola med god kvalitet frén tidig alder som en investering
i en rittvis samhéllsutveckling. Mdtet med andra méanniskor, andra beréttelser
bor dirigenom, precis som Biesta (2019b) och Clark (2022) belyser, under
manga ar {4 ta tid och dédrigenom bli héllbar i sig sjélv.

Diskussion och reflektion forutsitter dock att vi kan kommunicera, att vi har
ett sprak mellan oss som vi kan forsta och uttrycka. Biesta (2006) skriver att
sprakbruket i samhdéllet ofta har ekonomiska syften vilket i denna avhandling
stdlls mot forskning som visar att i mdtet med barn och familjer behover
spraket, kommunikationen frimjas (Almendingen et al., 2022; Hachfeld et al.,
2016). Sprakets funktion behdver darfor relateras till dess potential att vara
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socialt héllbart (Vuorenpdd et al., 2020) och kopplas hir till Biestas
utbildningsfunktioner som syftar till att frimja ett sprak for utbildning som
handlar om mer &n lirande (2024). Enligt Tércia et al. (2023) har kontextuellt
medveten kommunikation inom utbildning stor betydelse for meningsfullt
larande och utveckling som blir tillgéngligt for alla barn och i en forldngning
fraimjar hallbarhet. I artikeln av Tarcia presenteras personal som har
kompetens att delge och transformera olika tillvigagangssitt och verktyg for
att kommunicera, sa kallade educommunicators (s. 03). Resultaten i denna
avhandling  kopplas  till  att  fOrskolldrare @ kan ses  som
utbildningskommunikatrer (educommunicators) vilka via dokumentation,
har en kontextuellt anpassad dialog med vardnadshavare. Dokumentationen
kan dérigenom fungera som en vérdebédrande infrastruktur i utbildning och
ddarmed ocksd samhéllet (Tarcia et al., 2023). I en rapport fran
Skolinspektionen (2023a) beskrivs hur ledning inom forskola, for att frimja
social hallbarhet, behdver skapa forutsattningar for forskolldrare att utfora ett
relationsstirkande arbete genom exempelvis att kommunicera dokumentation
vilket &r samstdmmigt med avhandlingens resultat.

Apple et al. (2022) skriver att demokrati inte handlar om att fa sin vilja igenom
utan att det handlar om méanniskors demokratiska vilja i termer av virden som
frihet, solidaritet och jamlikhet. Virden kan forstds som infrastruktur i
samhéllet som &r nodvéndiga for demokratisk samhéllsutveckling. Vérlden
behover darfor en forskola som ses som en del av en social samhillelig
infrastruktur i syfte att frimja att ménniskor engagerar sig i dess vdlméende
(Engdahl & Furu, 2022; Pramling Samuelsson et al., 2024; UNESCO, 2021;
Weldemariam et al., 2022; Arlemalm-Hagsér et al., 2023). FORTE (2023)
hévdar i sin rapport att det framdver behdver fattas overgripande beslut i
samhéllet som fradmjar att manniskor med olika livsvillkor kan leva och
utvecklas, nagot som tidigare belysts av Gro Harlem Brundtland (1987) pa
uppdrag av FN. Aven OECD (2025) presenterar strategier for att stirka
forskolan och ddrigenom mota samhilleliga utmaningar och mdojligheter.
Vardnadshavare och hemmet beskrivs i rapporten som betydande faktorer for
att minska ojimlikhet. Utifran dessa slutsatser har férskolan en viktig funktion
att framja att ménniskor &r mer tillsammans i nuet, bidra till och fokusera pa
social hallbarhet, genom mellanménskliga moten eftersom méanniskan soker
kommunikation och interaktion, dr i behov av att samexistera med varandra
oavsett livsvillkor (Buber, 1923 /1990; Lévinas, 1992).
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Det dr dérfor inte mer én ritt att dterkomma till Charlies teckning sa hér i
slutet. Precis som hans teckning har brutit in i virlden har denna avhandling
ocksé gjort det, orsakat ovéntade reflektioner och erfarenheter. Den pdminner
forskolans praktik om barnens forbundenhet med vardnadshavarna.
Teckningen har ocksé brutit in i avhandlingen under hela den hir processen
genom dess oaterkalleliga pdminnelse om att vardnadshavarna finns dar och
ar en stor del 1 forskolebarnens liv. Men, vi som samexisterar tillsammans med
barnen pa dagarna, dr ocksa en stor del i deras liv. Vi lever en del av vara liv
pa forskolan och tillsammans kan vi mdjliggora att den kan vara en plats déar
moten och dialog frimjar en socialt hallbar tillvaro i nutid och infor framtiden,
kénslan av att vara ett subjekt i sitt sammanhang.

10.5.  Fortsatt forskning

Det finns ett fortsatt behov av att ytterligare forsta vardnadshavares perspektiv
pa delaktighet i forskolan for att ddrigenom tydliggora delaktighet som
begrepp 1 forskolan. Foreliggande avhandling ticker in viktiga
kunskapsluckor men det vore fordelaktigt att ytterligare forstda vad
vardnadshavare anser vara av intresse for att vara delaktiga i, och vad som
krdvs av en utbildning, for att vardnadshavare ska lockas till delaktighet
oavsett forutséttningar. Dessutom vore det positivt att {4 mer kunskap om hur
vardnadshavare ~ forstdr  delaktighet 1  utvecklingssamtal  och
utvarderingsarbete.

Ytterligare kunskap om hur forskolldrare har dialog med vardnadshavare om
vad delaktighet kan innebédra i den specifika kontexten i termer av social
hallbarhet behdvs ocksd. Darutover skulle det vara av intresse att ytterligare
undersdka vad kvalitet i forskolan innebér kopplat till dess roll som en
demokratisk métesplats i samhéllet.

Slutligen finns det viktiga kunskapsluckor att fylla om hur barn,
specialpedagoger och rektorer uppfattar vardnadshavares delaktighet.
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11. English summary

This thesis is about guardians’ participation in preschool. Guardians have the
right to be involved in their child’s education. Preschool and preschool
teachers have a responsibility to promote and enable participation. However,
there are circumstances that affect this participation.

The main purpose of this thesis is to investigate guardians’ participation in
preschool and thereby contribute with knowledge about how this participation
shapes preschool as a meeting place for individuals and society. In addition,
the thesis aims to investigate guardians’ participation related to the preschool
teacher’s assignment. Focus group discussions, participant observations,
individual interviews, and document analysis are used as methods for data
collection. Concepts relevant for educational philosophy are used as
inspirational analytic lens.

It is about guardian’s participation in the direct situation when the child is at
preschool, and partly about the guardian’s participation when the child is not
present at preschool. For the preschool teacher and the child, the teaching in
the education takes place in direct meetings, while participation with the
guardian can take place directly and indirectly because guardians are rarely
present when teaching takes place.

Article I

In the focus group discussions, children and guardians describe positive
memories and experienced participation, through pedagogical documentation.
Making children’s learning and development visible through pedagogical
documentation is important for children and guardians. Pedagogical
documentation aims, among other things, to enable participation. However,
participation depends on several different things. To enable pedagogical
documentation to promote participation through positive memories, it
therefore needs to be highlighted, meeting those it primarily affects, namely
children, guardians and preschool teachers. Their voices can therefore, in
dialogue with each other, be heard and contribute to the content of the
preschool’s teaching. Study I shows that pedagogical approaches, such as
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using pedagogical documentation, can contribute to strengthening the
preschool as a democratic meeting place. The children who participated in the
study experienced a sense of participation by having the opportunity to
contribute to getting involved, which was also confirmed by the guardians.

Article I1

Meetings with guardians are a prerequisite for creating participation, but it is
a question of accessibility. Interviews with guardians show that preschools in
general and preschool teachers in particular need to understand personal
meetings with guardians that take place in preschools as central to
participation. Guardians have different opportunities to be involved; it
depends on how their children are doing at preschool. Guardians balance their
participation. They describe a need and a desire to be able to be guardians and
trust the preschool teacher’s competence. Preschool teachers need, in
collaboration with the rest of the working team, to have a dialogue with
guardians about how they experience and perceive participation based on
individual circumstances. Regarding teaching in preschool, it is unclear what
this means for guardians. Information and documentation need to be clearly
associated with teaching. Documentation and information in form of dialogue
about the documentation can contribute to perceived participation for
guardians. Study II shows that guardians wish to be involved by receiving
information but not by making decisions, as they have confidence in the
competence of preschool teachers and the work team. Guardians do not
perceive that they have sufficient access and knowledge but need to trust the
profession of preschool teachers.

Article 111

Development dialogues are a tool for preschool teachers to promote
participation by clarifying and promoting cooperation. They are also an
opportunity for preschool teachers to demonstrate their professionalism,
which also creates a power imbalance. The observations and interviews show
that there are varying expectations among guardians and preschool teachers
regarding the content of the performance appraisal. Preschool teachers can
influence the content and design of the interview, and they therefore need to
have good dialogical skills to promote guardians’ opportunities for
subjectivity. Based on the results of the study, it appears that preschool
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teachers enable qualification for guardians by expecting them to prepare and
thereby promote engagement in the conversation, which can promote
participation. Guardians’ qualifications are made more difficult by the fact
that preschool teachers rarely focus on teaching in conversations, and
therefore they do not gain increased knowledge about teaching. Preschool
teachers talk primarily about the child regarding its social situation.

Article IV

Study IV shows that guardians’ participation is conditional according to the
preschool’s routines and working methods such as at evaluation. The
conditions for participation are not sufficient for guardians’ individual
circumstances. The work team describes that they need structure, routines and
digital aid to be able to reach guardians, which inhibits responsiveness to
guardians’ individual circumstances. Static work methods also inhibit
responsiveness to a reflective approach in the working team. The working
team works based on its mission and responsibility to evaluate guardians’
participation, while it appears that it is difficult to meet all guardians based on
individual circumstances. A certain frustration is evident in the working
team’s descriptions when guardians do not use the established routines and
structures. The purpose of the evaluation therefore needs to be problematized
so that training does not continue to be standardized to be cost-effective. To
promote preschool as a place for democratic meetings, the power
communicated through evaluation work needs to be highlighted. Digital tools
are implemented in preschool education to promote development in various
ways, while also, based on the results of these studies, it shows that it can
cause a kind of digital stress that makes participation more difficult.

Conclusions

Participation in preschool needs to be made visible. Preschool teachers
therefore have reason to have a dialogue with guardians about how
participation can be understood in the specific context, based on individual
circumstances. Preschool teachers’ competence regarding continuous
dialogue is therefore important. Through continuous dialogue, more stories
can take place in preschool and thereby promote social sustainability.
However, space for more stories requires time. Preschools need to reflect on
and take control over how the time available shall be managed. Preschool
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teachers need to have a critical approach towards their own influence,
preschool routines and working methods to enable guardians’ participation.
The purpose of routines and working methods must be problematized.
Pedagogical documentation, teaching, development dialogue, and evaluation
work can thus function as a bridge between home and preschool. Preschools
can thus promote their role as a democratic meeting place in society.
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Bilagor

Bilaga 1. Databaser och sokstrategi

Genomsokta databaser

ERIC (november 2022, juli 2025)

NB — ECEC (november 2022, juli 2025)

SwePub avhandlingar (november 2022, juli 2025)
Google Scholar (november 2022)

Sokstrategi:

Sokningen har genomf6rts i ERIC utifran foljande inklusionskriterier: VEM
— forskolldrare och vardnadshavare, VAD — forutséttningar for delaktighet.
HUR - olika perspektiv pd hur moten mellan véardnadshavare och
undervisning kan forstds. For att definiera omfattningen av sdkningen
anvéndes en anpassad PCC modell (Pollock et al., 2023).

Population Begrepp Kontext
Vérdnadshavare Delaktighet Forskola
Forskolldrare Participation Preschool
Parents

Preschool

Teachers
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Sékord och synonymer

Population Concept Context

Parents, Teaching, Preschool, Early
guardians, guidance Childhood Education,
caregivers - Kindergarten

- Participation,

Preschool engagement,

teachers involvement

Thesaurus - Population / Concept / Context

“Parent Participation” OR “Parent Involvement” OR “Family
Participation” OR “Parent Teacher Cooperation” OR “Parents caregiver
Relationship” OR “Parent teacher cooperation”

AND

“Preschool Teachers” OR “Early Childhood Teachers” OR “Kindergarten
Teachers”

AND

“Preschool Education” OR “Early Childhood Education” OR Kindergarten
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Protokoll (sokning november 2022)
Inklusionskriterier

1) publicerade i en vetenskaplig tidskrift dér peer review granskning tillimpas
2) publicerade mellan aren 2012-2022 3) skrivna pa engelska 4) preschool
education, early childhood education och kindergarten 5) publicerade i
tidskrifter som riktar sig mot utbildning, pedagogik och barndom 6)
genomforda i Europa (ej Turkiet), Australien, Nya Zeeland, USA eller Kanada

Resultat utifran ovanstdende Thesarus (inga begrinsningar): 717
Resultat efter inklusionskriterium 1: 387

Resultat efter inklusionskriterium 2: 241

Resultat efter inklusionskriterium 3: 237

Resultat efter inklusionskriterium 4: 175

Resultat efter inklusionskriterium 5: 105

Resultat efter inklusionskriterium 6: 105

Protokoll (sokning juli 2025)

Inklusionskriterier

1) publicerade i en vetenskaplig tidskrift dér peer review granskning tilldimpas
2) publicerade mellan januari 2023 - juli 2025 3) skrivna pa engelska (ERIC)
4) preschool education, early childhood education och kindergarten 5)
publicerade i tidskrifter som riktar sig mot utbildning, pedagogik och barndom
6) genomforda i Europa (ej Turkiet), Australien, Nya Zeeland, USA eller
Kanada

Sokresultat utifran ovanstaende Thesarus (inga begrinsningar): 78
Sokresultat efter inklusionskriterium 1: 68

Sokresultat efter inklusionskriterium 2: 68
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Sokresultat efter inklusionskriterium 3: 67

Sokresultat efter inklusionskriterium 4: 67

Sokresultat efter inklusionskritium 5: 48

Sokresultat efter inklusionskriterium 6: 35
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Bilaga 2. Analysprocesser

Artikel I, exempel pa (induktiv) analysprocess

Genomlyssning, selektiv transkribering, genomléisning

Kodning och systematisering (kollektiv forstaelse) utifran forskningsfragan

34:36 Jag tanker att alla de hir sakerna som ni gjorde med barnen att de verkligen
fick uppleva det med sina sinnen. De fick vara pa platsen, de fick méla platsen, de
fick spela teater...alltsa valdigt mycket hela kroppen.

35:37 Jag haller helt med er tva och jag tycker att det &r ett fint och pedagogiskt
sdtt att introducera vetenskap pa nagot sétt. Kunskap alltsd. Att kunna vécka en
nyfikenhet hos barn och borja bli intresserad och forsta varfor det later sa. Varfor
det blir eko. Eller varfor figurerna &r s hir. Vad ar det kanske for proportioner.
Det ér ett sétt att...borja tdnka och se sin omgivning och forstd sig pa den...
pedagogiskt...6ppna Ogonen...for att lyssna och kanske ldgga lite spar for
framtiden.

36:14 ...och inte bara kanske ndja sig med att svara. Vad ar eko? Ja, det ar nér ljudet
studsar lite. Att man inte ldgger sig pa den ska man séga barnsliga nivéan eller sa
som du sédger da lite mer vetenskaplig. Ja, alltsd gav dem dnnu mer kunskap fast pa
ett vildigt lekfullt och roligt sétt.

Analysurval (kluster) utifran Delaktighet i dokumentation

Vardnadshavare: Jag haller helt med er [...] och jag tycker att det ar ett fint och
pedagogiskt sitt att introducera vetenskap pa ndgot sitt. Kunskap alltsd. Att kunna
vicka en nyfikenhet hos barn och bdorja bli intresserad och forstd varfor det later
sd. Varfor det blir eko. Eller varfor figurerna &dr s& hiar. Vad dr det kanske for
proportioner. Det dr ett sétt att...borja tdnka och se sin omgivning och forsta sig pa
den... pedagogiskt...0ppna dgonen...for att lyssna och kanske ldgga lite spar for
framtiden (1.V.3)

Temabildning

Vardnadshavare beskriver undervisningen

Analys genom teoretiska begrepp och utifrin forskningsfragan

Utifrdn Deweys begrepp social kontroll utgér utbildningen pa forskolan, genom
synliggorandet i arbetet med pedagogiska dokumentationen, paverkan pa barn och
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vardnadshavare. Utbildning genom demokratiska processer handlar bade om
anpassning och om mojligheten att fa bli ett subjekt genom att “individer kan
forverkliga sig sjdlva samtidigt som de gor sig delaktiga i samhaéllets
angeldgenheter (Dewey, 1999, s. 20).

Artikel II, exempel pa (deduktiv) analysprocess

Transkribering och genomlésning

Kodning med begrepp inspirerade av Buber (sammanhang, relationer,
subjekt och dialog)

Vardnadshavare: Jag tror att det storsta, eller det som jag tycker dr det viktigaste
fokuset ar just relationer och kéinslor eftersom det &r det forsta stillet eller hur man
nu ska uttrycka det efter familjen eller utanfor hemmet dér man méter andra vuxna,
andra individer och andra barn sé det tycker jag vil dr det viktigaste.

Genomliisnini: tematisering

Delaktighet i forskolan handlar om att bli sedd och mott

Diskussion utifran forskningsfragorna

Vardnadshavare som deltar i studien beskriver en 6nskan om att bli sedda och
darigenom bli motta pa ett Sppet, forutsattningslost sétt. Deras utsagor tolkas darfor
som att det finns ett behov av mellanménskliga méten péd forskola - méten som
utifran Buber (1923/1990) gor att en individ blir en person och kan bli till i ett
sammanhang.
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Artikel II1, exempel pa (deduktiv) analysprocess

Erfarenhetsbeskrivning (fieldnotes) av det som setts och horts samt
transkribering

Lyssnar, bekréftar och stiller dven foljdfrdgor kring det som vardnadshavaren
berittar.

Teman konstrueras som liknelser med inspiration fran teoretiska begrepp
och styrdokument

!

Utvecklingssamtal som en funktion for delaktighet — i termer av tydliggdrande

En av forskollararna (F101) séger till vardnadshavaren: ”Ni har ju fyllt i dom hér
lapparna, det kommer ju sé naturligt ndr man pratar men, det &r jéttebra att man ar
forberedd och staller fragor och sa...”

Utvecklingssamtal som en funktion for delaktighet — i termer av samarbete

En forskollédrare séger (F1): "Under ett samtal kan man alltid prata fardigt och man
kan alltid liksom, forbereda sig att det hiar behdver jag uttrycka pé detta sitt for att
det ska tas emot pa det séttet som jag vill att det ska tas emot med en positiv kénsla
for att vi gor det for barnens skull alltid.”

Utvecklingssamtal som en funktion for delaktighet — i termer av dialogisk handling

Vid ett av samtalen uttrycks det sa hédr (F101): Vi vill ju aldrig att ni ska kénna att
ni gar och bér pa nagonting [...] vi arbetar ju med er for Xs utveckling. Sa det
viktigaste ar ju att vart samarbete fungerar. Och det tror jag att X kdnner ocksa [...]
Har dr tva vuxna som tycker om varandra och da tycker jag ocksa om den hir
stunden.”

Konstruktiv ansats genom diskussion och konklusion

Enligt Biesta (2020) har utbildning en kvalificerande funktion, vilket hér forstas
som utmanande pa grund av otydligheten kring undervisning samt att premisserna
for delaktighet ar satta av forskolldrarna. Forskolldrarna mojliggor dock delaktighet
genom att erbjuda vardnadshavarna att forbereda sig infor samtalet som pa sa sitt
kvalificerar dem till att bidra och vara aktiva (...)

Biesta (2020) menar ocksa att utbildning har en social funktion. Resultatet visar att
forskolldrare anvinder utvecklingssamtal till att berédtta om barnet i relation till den
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omgivande sociala kontexten. Forskolldrarna visar intresse for vardnadshavarnas
uppfattningar och erfarenheter kring moten med forskolan. De frdmjar att
vardnadshavarna ska kunna bidra och agera, vilket kan medféra att
vardnadshavaren kénner sig som subjekt. Utvecklingssamtalen har darfor dven en
subjektifierande funktion men forskolldrarna behdver vara tydliga i sin dialog for
att mojliggora detta.

Artikel IV, exempel pa (induktiv) analysprocess

Kodning av material utifran anvindande av begreppet
vardnadshavare/forilder

Klassificering av koder till teman

Delaktighet genom introduktionen — ett sitt att handla och tillverka

Citat

For att skapa trygghet och sjilvkénsla for barnen och véardnadshavare, har vi
forberett vardnadshavare och barn om vad som skulle ske under introduktionen.
Vi har pratat med vardnadshavare och observerat barnen for att ta reda pa deras
intressen och anvént den informationen under introduktionen och efter (arbetslag
11).

Diskussion utifran teoretiska beirepp (tillverkning o handlande)

Arbetslaget dokumenterar och informerar, tillverkar och handlar, med fokus pa
barnet och inte utifran varje vardnadshavares behov och férutsdttningar.
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Vardnadshavares delaktighet

— en del av férskolans demokratiska uppdrag

Denna avhandling handlar om vardnadshavares delaktighet i forskolan. Vardnadshavare har
ratt till att vara delaktiga i sitt barns utbildning. Férskolan och férskollarare har ansvar for att
delaktighet framjas och mojliggérs. Denna delaktighet ar dock villkorad.

Avhandlingen syftar till att bidra med kunskap om hur vardnadshavares delaktighet formar
forskolan som en moétesplats mellan individ och samhaélle. Darutover syftar avhandlingen till
att undersoka hur vardnadshavares delaktighet paverkar forskollararuppdraget.

For att undersoka detta omrade har fokusgruppsamtal, intervjuer, observationer samt analys
av dokumentation anvénts som metod. Barns, vardnadshavares samt forskollarares minnen,
beskrivningar och forstaelser av delaktighet i forskolans praktik har analyserats med hjélp av
begrepp relevanta for filosofi.

Arbetet visar att delaktighet i forskolan inte ar sjalvklart. Foérskollarare har darfor orsak
att ha dialog med vardnadshavare om hur delaktighet kan forstas i den specifika kontext,
utifran individuella férutsattningar. Forskollarares ansvar medfér behov av kompetens
for kontinuerlig dialog och anpassning utifran individuella forutsattningar. Detta ar nagot
som kraver tid, forskolan behover reflektera 6ver och ta stallning till hur den tid som finns
till forfogande ska forvaltas. Darigenom kan férskolan framja sin roll som en demokratisk
motesplats i samhallet.

CHARLOTTE OHMAN har en akademisk bakgrund inom peda-
gogik och ar verksam som universitetsadjunkt pa forskollarar-
programmet vid Jonkoping University kombinerat med en
tjanst som samverkansdoktorand. Dessférinnan arbetade hon
under manga ar som legitimerad forskollarare. Charlottes forsk-
ningsintresse handlar om férskolan som en demokratisk motes-
plats i samhallet relaterat till forskollararuppdraget. Hennes
erfarenhet av saval férskolan som akademin utgoér en bra grund for
att kunna bedriva forskning med god samhéllsrelevans. Framover
avser hon att, i tvarvetenskapliga sammanhang, genomfora studier
som beaktar pedagogiska perspektiv pa forskola.
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